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APRESENTACAO

A partir do ano 2.000 o municipio de Franco da Rocha passa a
assumir gradativamente as matriculas dos anos inicicis do Ensino
Fundamental e diferentemente da politica da Educacdo Infantil e pela
falta de um curriculo municipal, desenvolveu suas atfividades
reproduzindo a cultura escolar e o programa da Rede Estadual de Ensino,
inclusive contando com a maioria dos profissionais daquele sistema, em
razAo do processo de municipalizacdo das escolas estaduais.

Atualmente atendemos a aproximadamente 90% das matriculas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e contamos com 89% dos
professores origindrios da rede municipal, consolidando o Sistema
Municipal de Ensino, entretanto sem a mesma forca da histéria da
Educacado Infantil.

Desde a elaboracdo do Plano Municipal da Educacdo, a partir da
Lei Federal n° 13.005/2014, que inclui a BNCC!, com indicacdo para a
elaboracdo e implantacdo dos curriculos recebemos iniUmeras propostas
de consultorias oferecendo este servico, além da sugestdo de adesdo ao
“Curriculo Paulista”, entretanto, apesar da manutencdo dos principios do
documento original optamos pela elaboracdo do Curriculo do Municipio
de Franco da Rocha a partir da organizacdo dos Grupos de Trabalho
compostos por servidores de carreira, possibilitando a construcdo de uma
proposta singular, que pretende interagir com a prdtica, a partir das
andlises cofidianas que deverdo subsidiar a edicdo de “Cadernos Anuais
de Validacao”.

A ndo adesdo ao Curriculo Paulista se dd neste momento, por ser
0 nosso trabalho ancorado na alfabetizacdo e letramento, sem
pretender antecipar a escolarizacdo na pré-escola, como se esta fosse
apenas a preparacdo para o Ensino Fundamental.

Também consideramos na consfrucdo do curriculo municipal a
abertura gradativa de vagas no 6° ano?, responsabilizando-nos desta
forma pela totalidade do ciclo intermedidrio do Ensino Fundamental.

Para além do que se espera da escola nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ler, escrever e contar, este curriculo tem por objetivo
propor acdes para promover o desenvolvimento integral do aluno, para
que este seja protagonista da propria histéria e da sua comunidade.

Renata Maria de Araujo Celeguim
Secretaria Municipal da Educagdo de Franco da Rocha

1 Base Nacional Comum Curricular: elaborada a partir dos debates iniciados durante a
CONAE - 2014 (Conferéncia Nacional da Educacdo) e homologada em 2017.

2 Atualmente implantamos o 4° ano nas EMEBs Ministro Paulo Renato, no Parque
Montreal e Prof® Adamastor Baptista, no Pouso Alegre.
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CARTA AOS PROFESSORES

E com grande satisfacdo que fazemos a entrega da nova vers@o
da Proposta Curricular do Ensino Fundamental, a qual compde a Politica
de Educacdo do municipio de Franco da Rocha.

Este documento foi escrito por técnicos e professores da Rede
Municipal de Ensino do municipio de Franco da Rocha, em encontros
semanais do Grupo de Trabalho constituido para esse fim, fundamentada
no estudo de orientacdes legais, de diferentes referenciais tedricos e a
partir de um olhar que valoriza as experiéncias pedagodgicas bem-
sucedidas que vem sendo desenvolvidas na rede, e a qual temos a
perspectiva de que se disseminem em todas as escolas do municipio.

Este documento tem, como objetivo, implementar uma politica
educacional integrada, que articule acdes das unidades escolares em
prol do direito & educacdo e ao enfrenfamento do desafio de aprender
e ensinar, priorizando neste processo as relacoes humanas e a oferta de
uma educacdo de qualidade.

Reforcarmos na construcdo desta Politica de Educacdo, os
principios de uma Escola Democrdtica e que respeita e valoriza a
Diversidade, procurando assegurar que estes principios estejam presentes
no cofidiano escolar e em todos os componentes e prdticas
pedagogicas.

Desejamos que a Politica de Educacdo desta Rede Municipal se
constitua em instrumento pedagdgico para a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem, dando espaco ao protagonismo e a
participacdo de todos que constituem a comunidade escolar, e
assegurando a aprendizagem de todos os alunos.

Abracos,
Grupo de Trabalho Ensino Fundamental e
Equipe Técnica da Secretaria Municipal da Educacdo
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PARA QUEM ESTAMOS ESCREVENDO?

Nas Ultimas décadas, presenciamos o aumento do numero de
estudantes das classes populares nas escolas publicas brasileiras, o que
fomentou debates sobre o papel da educacdo bdsica para a
constituicdo de uma sociedade, o qual pode ser bastante diferenciado,

dependendo das politicas publicas vigentes.

Partindo da visdo das teorias criticas da educacdo, ao
elaborarmos uma Proposta Curricular, nGdo podemos deixar de nos
perguntarmos: para quem a estamos escrevendo? Quem sAo 0s sujeitos

gue constituem nossas escolas publicas?

Para respondermos tais perguntas temos de reconhecer que os
sujeitos sdo constituidos num determinado fempo histérico, em
determinadas relacdes sociais; e ao mesmo tempo que € um sujeito
social, tfambém é um ser singular, Unico, que se relaciona com o mundo
a partir de referenciais proprios de compreensdo da realidade e com as

condicdes que essa dada realidade |he permite.

Dessa forma, ao estabelecermos que formacdo serd
proporcionada a esses sujeitos, que curriculo construiremos para Nossos
alunos, estamos ao mesmo tempo contribuindo para a forma com que
esse sujeito se relacionard com a sociedade e que lugar poderd ocupar
neste mundo. Por isso, pensar sobre curriculo € uma acdo politica. Se
queremos contribuir com a construcdo de uma sociedade justa,
democrdtica e igualitdaria, nossa politica curricular deve corresponder a

esse ideal.

Desse modo, ndo podemos aceitar nada menos para a funcdo
social da escola do que a socializacdo do conhecimento e o direito a
aprendizagem, especialmente numa conjuntura em que a escola para

as classes menos favorecidas talvez seja a Unica oportunidade de acesso
|
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ao conhecimento cientifico, a reflexdo sociopolitica e filoséfica e ao

mundo artistico e letrado.

Nesta perspectiva, o curriculo escolar deve contribuir para a
compreensdo e reflexdo sobre as contradicdes sociopoliticas e
econdmicas que se encontfram na estrutura da sociedade e ao mesmo
tempo, deve dar condicdes para a aprendizagem e desenvolvimento de

tfodos os alunos.

Deve ser a heterogeneidade que compde a escola, oportunidade
e propulsdo da aprendizagem, e ndo o confrdrio. Uma escola que
busque a padronizacdo e a homogeneidade ndo pode corresponder d

um ideal de democracia, diversidade e igualdade.
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CURRICULO E CONTEUDO?

Na construcdo/(re)construcdo de uma Proposta Curricular,

inevitavelmente temos de pensar: afinal, o que é Curriculo?

Tomemos como ponto de partida para essa discussGo as

concepcoes de curriculo destacadas por Sacristan

[...] o curiculo como conjunto de conhecimentos ou
matérias a serem superadas pelo aluno dentro de um ciclo
- nivel educativo ou modalidade de ensino é a acepcdo
mais cldssica e desenvolvida; o curriculo como programa
de atividades planejadas, devidamente sequencializadas,
ordenadas metodologicamente tal como se mostram num
manual ou num guia do professor; o curriculo, também foi
entendido, as vezes, como resultados pretendidos de
aprendizagem; o curriculo como concretizacdo do plano
reprodutor para a escola de determinada sociedade,
contendo conhecimentos, valores e atitudes; o curriculo
como experiéncia recriada nos alunos por meio da qual
podem desenvolver-se; o curriculo como tarefa e
habilidade a serem dominadas como é o caso da
formacdo profissional; o curriculo como programa gue
proporciona conteldos e valores para que os alunos
melhorem a sociedade em relacdo d reconstrucdo social
da mesma (SACRISTAN, 2000, p. 14).

Para além, e mais importante, do que a ideia corriqueira de
curriculo como um documento que elenca os conhecimentos a serem
estudados na escola, ou mesmo uma lista de objetivos e conteldos
necessarios a aprendizagem dos alunos, o curriculo declara uma opcdo
politica, no sentido de que é um documento que expressa O
compromisso educacional quanto aos sentidos e finalidades da
educacdo que se quer ofertar e por isso pressupdoe um projeto de

contribuicdo a construcdo de uma sociedade.

Fundamentando-se nos principios da Teoria Critica, esta Proposta
Curricular tem como objetivo oferecer aos nossos alunos do Ensino
Fundamental, a formacdo necessdria para o enfrentamento da

realidade socioecondmica e politica que vivemos neste tempo.



SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE FRANCO DA ROCHA
PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

CONHECIMENTO, ENSINO E APRENDIZAGEM

Nesta nova Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Franco da Rocha, partiremos da ideia de que o acesso e construcdo do
conhecimento, sendo patrimoénio universal e ferramenta fundamental ao

exercicio da cidadania, precisa ser garantido a todos.

Neste sentido, a escola € o lugar onde legitimamente se deve
ofertar condicdes para que os alunos desenvolvam a sensibilidade, a
imaginacdo, a atencdo, a curiosidade, a inventividade, a criticidade, a
solidariedade e o convivio social, ferramentas indispensaveis &
construcdo do conhecimento e ao exercicio e luta pelos seus direitos

fundamentais.

Os sistemas de ensino e as escolas adotardo como
norteadores das politicas educativas e das acdes
pedagdgicas os seguintes principios: Eticos: de justica,
solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito
dignidade da pessoa humana e de compromisso com a
promocdo do bem de todos, contribuindo para combater
e eliminar quaisquer manifestacdes de preconceito e
discriminacdo.

Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de
cidadania, de respeito ao bem comum e a preservacdo
do regime democrdtico e dos recursos ambientais; de
busca da equidade no acesso ¢ educacdo, d saude, ao
trabalho, aos bens culturais e outros beneficios; de
exigéncia de diversidade de fratamento para assegurar a
igualdade de direitos enfre os alunos que apresentam
diferentes necessidades; de reducdo da pobreza e das
desigualdades sociais e regionais.

Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; de enriuecimento das formas de
expressdo e do exercicio da criatividade; de valorizacdo
das diferentes manifestacdes culturais, especialmente as
da cultura brasileira; de construcdo de identidades plurais
e soliddrias. (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Bdsica, 2013, p.107-108)

Mas o que estamos conceitualmente chamando de

conhecimento?2 Quais conhecimentos serdo valorizados na escola?

Estamos nos referindo aos conhecimentos do cofidiano e aos conceitos
'
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cientificos relativos as ciéncias, as artes, a filosofia, a ética e aos demais
conceitos andlogos que num processo de fransversalidade permitem ao
aluno ampliar seu conhecimento e compreensdo acerca do seu

cofidiano.

Desta perspectiva, compreendemos que o conhecimento surge
do processo de didlogo entre as vivéncias que os alunos trazem a escola
e aquelas que irdo vivenciar nos espacos infraescolares e extraescolares
por meio da inferacdo entre os sujeitos, sejam eles o professor, os proprios
alunos, a equipe escolar e a comunidade na qual estdo inseridos. Por
meio das interacdes &€ que se pode reelaborar didaticamente o
conhecimento proveniente das ciéncias e que é fundamental para a
compreensdo critica da realidade social, natural e cultural em que

vivemos.

Dessa forma, o conhecimento frabalhado na escola deve
relacionar-se aos conhecimentos prévios dos alunos, levando-os a se
apropriarem de outros conhecimentos historicamente constituidos, para
além de sua realidade imediata. Importante destacar que o trabalho
pedagdgico deve oportunizar o desenvolvimento da criticidade sobre o
gue é apresentado ou desenvolvido na escola, de modo a valorizar a
reflexdo critica sobre qualquer informacdo com que o aluno venha a se

deparar em diferentes espacos socioculturais.

Para tanto, parte-se da premissa de que todos sGo capazes de
aprender e avangcar em seu conhecimento — para o que, € importante
considerar o conceito de Inclusdo, o qual serd aprofundado em capitulo
posterior. Este posicionamento revela a responsabilidade ética e politica
da escola com a aprendizagem de todos os alunos, de estabelecer
estratégias, metodologias, interacdes sociais que contemplem as

especificidades de cada um.
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Discufir o processo de organizacdo dos conhecimentos é
necessario para que superemos algumas prdaticas pedagdgicas
arraigadas na cultura escolar, as quais ndo criaom condicdes para uma

aprendizagem significativa que contemple a historicidade dos alunos.

Precisamos superar metodologias pedagodgicas baseadas na
exposicdo de conteldos que requerem do aluno postura passiva, de
mero receptor. Concepcdo que limita o papel do professor a registrar
conceitos para a reproducdo aos alunos. Nessa abordagem, o frabalho
pedagogico tradicionalmente constitui-se pela leitura do que fraz o livro
diddtico sobre o assunto tratado, com posterior verificacdo da
capacidade dos alunos de memorizar e reproduzir em atividades e
provas o que foi “ensinado”. O que confunde a compreensdo do que
seja processo e resultado, visto que a memorizacdo revelaria que houve
apropriacdo do conhecimento ensinado, o que leva o professor a falsa
ideia de que o aluno aprendeu porque memorizou elementos pontuais

do contelUdo estudado.
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ACAO DOCENTE

A busca por novos caminhos para a conducdo da prdatica
pedagogica demanda dos professores a superacdo de concepcoes da
cultura escolar conteudista sobre o que seja o processo de ensino e
aprendizagem e a mobilizacdo para encontrar novos encaminhamentos
a sua pratica pedagdgica, levando em consideracdo que ha diferentes
compreensdes acerca da realidade natural e cultural no contexto das
salas de aula. Além das diferencas entre os sujeitos, quanto a vivéncias,
conhecimentos, potencialidades, vivemos um fempo nunca antes visto,
em relacdo ao acesso a informacdo, a qual estd disponivel em diversas
fontes, das quais podemos destacar as tecnologias digitais conectadas

a internet.

Temos aqui um grande desafio posto G escola: considerar no
processo de ensino e aprendizagem o contexto real de vida dos alunos,
acolhendo suas vivéncias e promovendo oporfunidades de
problematiza-las a partir dos conhecimentos oferecidos pela escola.
Desta perspectiva, conceituar o que seja ensino e aprendizagem, requer
o reconhecimento de que hd praticas pedagdgicas que favorecem a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, tanto do ponto de vista
social, quanto pessoal. O que significa dizer, que ao aluno precisam ser
dadas as condicdes de ser um sujeito ativo no processo educativo, e ao
professor, torna-se necessdrio que promova contextos de aprendizagem
que favorecam o protagonismo dos alunos, tanto na interacdo com o

outro, quanto com o objeto de conhecimento.

Assim, os educadores precisam buscar maneiras de artficular os
Componentes Curriculares (dreas/disciplinas), de forma a promover a

relacdo interdisciplinar enfre eles. Com base em seus conceitos
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fundamentais, os Componentes Curriculares podem dialogar por meio

de abordagens que oportunizem a formacdo humana integral® do aluno.

Pensar em uma organizacdo curricular que dé conta desses
desafios demanda a transversalidade entre o que é do cotidiano e o que
€ das ciéncias, das artes, da filosofia, da ética e também das tecnologias.
E preciso definir qual a natureza das relacdes a serem estabelecidas nos
diferentes espacos escolares, quais prdticas e processos de ensino sAo
possiveis e podem promover a formagdo desejada e as condicdes para
haver a aprendizagem que promova o desenvolvimento dos sujeitos em

sua formacdo integral, acolhidas sempre as particularidades de sua

historia de vida.

3 Aformacdo humana integral pressupde o acesso do aluno a todas as dreas do conhecimento de maneira articulada
e permanente, rompendo com a fragmentagdo das disciplinas e dando sentido aos contetdos a partir das questdes,
trajetorias, experiéncias e relagdes dos sujeitos envolvidos nos processos educativos.
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AVALIACAO

Ao falarmos sobre avaliacdo nesta Proposta Curricular, tomaremos
como objeto da avaliagcdo o processo de ensino/aprendizagem. O qual
segundo Zabala (1998), compreende a maneira como o aluno aprende
e as acoes do professor para que o aluno aprenda, isto € como o

professor ensina.

Desta perspectiva, Zabala (1998) propde duas dimensdes para o
processo de avaliacdo. Uma dimensdo que ele chama de Processo
Individual de Avaliacdo do Ensino/Aprendizagem, em que 0s sujeitos da
avaliacdo sdo os alunos e o professor, e o objeto de avaliacdo é o
processo de aprendizagem e o processo de ensino, respectivamente. A
outra dimensdo, ele denomina Processo Grupal de Avaliacdo do
Ensino/Aprendizagem, na qual os sujeitos da avaliacdo sdo a
turma/classe e a equipe docente, e os objetos da avaliacdo sdo o

processo de aprendizagem e o processo de ensino.

PROCESSOS AVALIADOS Sujeitos da Avaliagcdo Objetos da avaliacGo |

PROCESSO INDIVIDUAL Aluno/a Processo de
ENSINO/APRENDIZAGEM Professor/a Aprendizagem

Processo de Ensino
PROCESSO GRUPAL Grupo/classe Processo de
ENSINO/APRENDIZAGEM Equipe docente Aprendizagem

Processo de Ensino

(Adaptada de Zabala, 1998, p.1946)

Talvez a pergunta que nos permita esclarecer em cada
momento qual deve ser o objeto e o sujeito da avaliacdo
seja aquela que corresponde aos proprios fins do ensino:
por que temos que avaliare Certamente, a partir da
resposta a esta pergunta surgirdo outras, por exemplo, o
qgue se tem que avaliar, a quem se tem que avaliar, como
se deve avaliar, como temos que comunicar o
conhecimento obtido através da avaliagcdo, etc. (Zabala,
1998, p. 196)

Ao assumirmos nesta Proposta Curricular que a avaliagcdo € um
elemento componente do processo de ensino/aprendizagem, esta

concepcdo deve nos pautar no sentido de superarmos a funcdo de
'
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avaliacdo como sancionadora, classificatéria, punitiva, em que o Unico

sujeito da avaliacdo seja o aluno.

Nesta perspectiva de avaliagcdo, os conteldos de aprendizagem
ndo sdo apenas agueles universalmente acumulados e necessdrios ao
ingresso na Universidade, mas sdo tfambém os conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais, os quais devem promover “as capacidades
motoras, de equilibrio e de autonomia pessoal, de relacdo interpessoal e

de insercdo social”. (Zabala, 1998, p.197)

Uma opc¢do desta natureza implica uma mudanga radical
na maneira de conceber a avaliacdo, posto que o ponto
de vista j&d ndo é seletivo, j& ndo consiste em ir separando
0s gue ndo podem superar distintos obstdculos, mas em
oferecer a cada um dos meninos e meninas a
oportunidade de desenvolver, no maior grau possivel,
todas as suas capacidades. O objefivo do ensino ndo
centra sua atencdo em certos par@metros finalistas para
todos, mas nas possibilidades pessoais de cada um dos
alunos. (Zabala, 1998, p.197).

FUNCAO SOCIAL  OBJETO SUJEITO REFERENCIAL AVALIAGAO INFORME

E APRENDIZAGEM
Seletiva e Resultados | Alunos Disciplinas San¢do Quantitativo
propedéutica

Uniformizador e
transmissor

Formagado Processo Alunos / Capacidades | Ajuda Descritivo /
Integral professores interpretativo

(Adaptada de Zabala, 1998, p.199)

Organizaremos neste documento o processo de avaliacdo em trés

etapas fundamentais:

1. Avadliagado inicial, a qual parte do conhecimento que o aluno j&
possui, do que ele sabe e do que ele sabe fazer com esse
conhecimento. Essa etapa é importante para que o professor
organize as situacdes diddticas que mais favorecam a

aprendizagem dos alunos, e que de forma diversa possibilite a
'
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aprendizagem a todos eles.

2. Avdliagao reguladora, envolve conhecer ao longo do processo de
avaliacdo e acompanhamento do Processo de
ensino/aprendizagem, como cada aluno aprende, para que o
professor possa fazer intervencdes que readégquem as condicdes de
aprendizagem dos alunos, buscando que todos alcancem a
aprendizagem, o0 que envolve pensar atividades, agrupamentos,

conteudos, metodologias; etc.

3. Avdliacao integradora, compreende o conhecimento total do
percurso de aprendizagem do aluno, as situacdes diddaticas
propostas, os conhecimentos construidos pelo aluno ao longo do
processo de ensino/aprendizagem, as intervencoes realizadas pelo
professor, as acdes que necessitam de continuidade e aquelas que

precisam ser repetidas.

Zabala propde ainda uma adequacdo do processo avaliativo aos

tipos de conteudo a serem estudados:

1. Conteudos factuais: referem-se a fatos, acontecimentos, situacoes,

dados, fendbmenos concretos e singulares;

2. Conteldos conceituais: implicam na compreensdo de conceitos e

principios;

3. Conteudos procedimentais: referem-se ao saber fazer, o que
segundo Zabala, sé pode ser verificado em situacdes de aplicacdo

destes conteudos.

“Para aprender um conteudo procedimental é
necessdrio ter uma compreensdo do que representa como
processo, para que serve, quais sdo os passos ou fases que
o configuram, etc. O que define sua aprendizagem ndo é o
conhecimento que se tem dele, mas o dominio ao transferi-
lo para a pratica”. (Zabala, 1998, p.207)
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4. Conteudos atitudinais: refere-se a valores (principios ou ideias éticas),
atitudes (a forma como cada pessoa realiza sua conduta de acordo

com determinados valores) e normas (padroes ou regras).

Como avadliar, entdo? A partir do momento que consideramos a
existéncia de diferentes tipos de conteldo, os quais, também sdo
aprendidos de maneira peculiar, somos levados a perceber e concluir
que também serd necessdrio pensar em “jeitos” diferentes de realizar a

avaliacdo.

Ao pensar na avaliacdo, seus procedimentos, critérios e
instrumentos, deveremos escolher aqueles que nos permitirdo

compreender melhor o quanto os alunos sabem, dominam e sdo.

Vejamos algumas possibilidades de instrumentos que nos permitem a

avaliacdo dos conteudos conforme sua fipologia:

1. Contetldos Factuais: Afividades de evocacdo (pedimos que o aluno

recupere uma informacado).

2. Conteldos Conceituais: Autoavaliacao, Debates, Exposicdes orais,
Jogos, Juri simulado, Mapa conceitual, Afividades que explorem
exemplos, explicacdes, causas e consequéncias, andlise de
relacdes, associacdo, organizacdo de ideias, Resolucdo de

problemas.

3. Conteldos Procedimentais: Autoavaliacao, Casos de ensino, Jogos,
Juri simulado, Mapa conceitual, Pesquisa, Relatdrios, Representacdo
de uma situacdo real, Resolucdo de problemas, Roteiro de

entrevista.

4. Conteldos Atitudinais: Vivéncias diversas: atividades grupais,
debates, visitas, passeios, excursdes, distribuicdo de tarefas e

responsabilidades, atividades esportivas, juri simulado, etc.
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REGISTROS BUROCRATICOS OU DOCUMENTACAO PEDAGOGICA?

Como ja definido neste documento, pensar uma Proposta
Curricular e a partir dela definir o curriculo escolar, requer que o professor
conheca seus alunos, suas singularidades, suas necessidades e interesses
pessoaqis, assim como reconhecer seus avancos e dificuldades. O
caminho para esse conhecimento situa-se na documentacdo
pedagdgica, a qual conceituamos como o processo de organizacdo e
avaliacdo sistematica dos registros realizados no cotidiano escolar.

A prdatica da documentacdo pedagdgica é reconhecida
como condicdo indispensdvel para garantir a construcéo
de uma memdria educativa, de evidenciar o modo como
as criangas constroem conhecimento, de fortalecer uma
identidade prépria da educacdo das criancas peguendas
e da construcdo da qualidade dos contextos educativos.
(PINAZZA E FOCHI, 2018, apud FOCHI, 2016)

Ao contrdrio dos registros realizados nas concepcoes pedagdgicas
de base transmissiva/passiva, em que estes sdo produzidos e organizados
de forma a comprovar, selecionar, classificar, valorar o aluno e seu
conhecimento, desconsiderando o processo de ensino/aprendizagem
em detfrimento de resultados, a documentacdo pedagdgica € infrinseca
ao processo de avaliacdo e garante a formacdo dos professores e a

ressignificacdo do processo educativo.

De acordo com Silva (2011), a articulagcdo entre a documentacdo
pedagodgica e a formacdo de professores na perspectiva da pedagogia

participativa:

Caracteriza-se como um processo de construcdo
consciente do significado da educacdo, que qualifica o
projeto educativo e as competéncias individuais e
coletivas. Prioriza a acdo cotidiana através da prdtica da
reflexdo sobre a documentacd@o e a observacdo. E
concebido como um laco entre a experiéncia em sala de
aula e as fontes externas de apoio (SILVA, 2011, p.29)

Entretanto, faz-se necessdrio distinguir a ideia de ‘registro” e

"documentacdo pedagdgica”. Embora observemos que na prdtica
'
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exista um esforco em registrar a prdtica pedagdgica e as atividades das
criancas, como agendas, didrios de bordo, semandrios, bloquinhos de
anotacdo, painéis, portfdlios, entre outros, estes, no entanto, nem sempre
se mostram capazes de reorientar o planejamento e o monitoramento de
todo processo educativo. Isto, porque em geral, estes registros sGo
realizados de forma aleatéria ou desvinculados do planejamento
educativo, ou seja, ndo ddo conta de contar sobre o percurso educativo

do professor e das criancas.

Sdo muito comuns depoimentos como: “de que valem
tantos registrose O importante € dar mais atenc¢do para as
criancas”; "ndo temos mais onde guardar tantos materiais,
que nem se sabe para que valem”; “perde-se um tempo
que ndo se tem, para fazer registros, registros, registros e
para quée” *com essa moda de fazer documentacdo, as
professoras sé falam em ‘portfdlios, portfdlios”; “eu vou
fazendo registros, registros, registros, que eu até me perco.
Dai é dificil para fazer o relatério das criancas e os
portfélios para mostrar para os pais”. Essas falas
colecionadas nos cursos de formacdo denotam grande
incompreensdo dos fundamentos da documentacdo
pedagdgica e mais ainda, reafimam que o tema da
documentacdo pedagdgica no Brasil ainda é visto como
um mero acessoério (PINAZZA E FOCHI, 2018, p.17-18)

E importante elucidarmos que a documentacdo pedagdgica
depende sempre de registros de boa qualidade, o que significa, que nem
todo registro seja passivel de ser tomado como documentacdo
pedagodgica.

Eimportante compreender essa diferenciacdo, pois, se por
um lado ndo podemos resumir a documentacdo
pedagdgica aos registros, por outro, precisamos
compreender que a ideia sistemdtica dos registros € um
dos pilares cenftrais para poder ver, interpretar e projetar

(PINAZZA E FOCHI, 2018 apud MALAGUZZI, 2001, 1995;
HOYUELQS, 2006; RINALDI, 2012; FOCHI, 2015)

A documentacdo pedagdgica, para ser construida, demanda
sempre selecdes, eleicoes do que vale ser documentado, da
interpretacdo que possa ser feita do objeto de observacdo e de registro

em cada contexto educativo.
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Desse modo, compreende-se que a documentacdo pedagdgica
tem como principios a observacdo, a escuta, o registro e a investigacdo

da propria pratica educativa.

A observacdo

“consiste no primeiro momento da documentacdo
pedagdgica, no qual o professor é responsdvel pela
elaboracdo de um roteiro de aspectos que devem ser
observados nas criancas. A partir desse roteiro, ele passa a
escutar o que as criancas comunicam por meio de suas
multiplas  linguagens”. (NEUENFELDT et al, 2014 apud
MALAGUZZI, 1999).

ELA TEM OS OLHOS / ...MAS ENXERGAM O
MAiS LINDOS QUE QUAL A io" MUNDO DE UMA FORMA
EU jA Vil DELES? MARAVILHOSA!

T

FIGURA 1 - www.tirasarmandinho.tumblr.com. Acesso em 08/ out. /2019
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O que observar? A crianca deve ser observada como um todo.
“Isso inclui a forma como ela se movimenta, fala, observa, interage, se
expressa, se relaciona com o mundo, constrdéi a oralidade” etc.

(Guerreiro, 2017)

A escuta significa ouvir ativamente as criongcas e observar suas
reacdes e respostas, acdo fundamental para que pPossamos

compreender a cultura infantil, os seus modos de ver e pensar o mundo.

O registro deve constituira memaria coletiva e grupal das situacoes
vivenciadas no cotidiano. Ele € uma forma de ndo confiarmos somente
na memoria, mas concretizar o vivido, compondo um material a ser
consultado. Para isso o professor pode produzir os documentos num
acervo com atividades, imagens, videos, podster, planos de frabalho,
portfdlios individuais ou coletivos, anotacdes, relatdrios, registros

reflexivos, painel, relatos das reacdes das criancas € o que elas
'
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comunicam, nas diferentes disciplinas, o que inclui a contribuicdo dos

professores especialistas para a constituicdo desse acervo.

Assim, o registro como parte infegrante da documentacdo
pedagdgica evidencia as concepcdes explicativas dos
professores, ou seja, as pressuposicoes que elas possuem
sobre aprendizagem, conhecimento, a concepcdo de
crianca gque detém, e o que as criangcas comunicam por
meio de suas inUmeras linguagens. (NEUENFELDT et al, 2014,
p. 42).

Na prdftica...

Um POSTER é consfruido como fechamento de um processo de
observacdo e discussdo coletiva sobre algum projeto, ou episddio, vivenciado
por um grupo de criancas ou por uma crianca em particular. Participam nesse
processo de documentacdo: professora, supervisoras e responsdvel pela
comunicacado visual.

O PAINEL de sala deixa de ser um suporte de “trabalhos” da crian¢a e
passa a ser um instrumento de construcdo coletiva e de comunicacdo entre
as turmas e familias. As producdes ali expostas representam as vivéncias do
grupo. O painel acolhe e expressa os pensamentos, 0s sentimentos e as
producdes das criancas, ao mesmo tempo que tem a funcdo de apresentar
memoarias. Provoca, também, novas discussoes, jd que, ao montar e rediscutir
0 que fica e o que muda, as criancas sGo encorajadas a pensar sobre suas
proprias ideias e experiéncias.

Os PORTFOLIOS COLETIVOS, mais que registrar as vivéncias da turma,
permitem a reorganizacdo das experiéncias do grupo. Registram suas vivéncias
mais significativas e sdo construidos em conjunto e partilhados com os pais e
outras turmas. As criancas sdo, dessa forma, coprodutoras desse insfrumento
comunicativo. Assim como os docentes refletem sobre suas acdoes e
observacdes, as criancas também pensam sobre suas experiéncias d medida
que constroem com a professora as pdginas do portfdlio, escolhendo imagens
e produzindo fextos.

Portanto, o objetivo do registro € ser um material de investigacdo e
reflexdo. Ao escrever e refletir sobre sua propria prdtica, precisamos
conceber o registro nGo apenas como resultfado de um processo para
avaliar as criangas, mas como material de estudo d medida que este
evidencia as concepcoes tedricas e epistemoldgicas que embasam o

trabalho do professor.
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EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS -
A DIFERENCA QUE IRA NOS APROXIMAR

A Educacdo na perspectiva das relacoes étnico-raciais, defendida
neste documento, estd fundamentada nos principios preconizados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2004, p.18-20), os quais sGo:

a) Consciéncia Politica e Histérica da Diversidade:

Este principio deve conduzir:

- A igualdade bdsica de pessoa humana como sujeito de
direitos;

- A compreensdo de que a sociedade é formada por
pessoas que pertencem a grupos étnico-raciais distintos,
gue possuem cultura e histéria proprias, igualmente
valiosas e que em conjunfo constroem, na nacdo
brasileira, sua histéria;

- Ao conhecimento e & valorizagcdo da histéria dos povos
africanos e da cultura afro-brasileira na construcdo
histérica e cultural brasileira;

- A superacdo da indiferenca, injustica e desqualificacdo
com que 0s negros, os povos indigenas e também as
classes populares ds quais os negros, no geral, pertencem,
sGo comumente tratados;

- A desconstrucdo, por meio de questionamentos e
andlises criticas, objetivando eliminar conceitos, ideias,
comportamentos  veiculados pela ideologia do
brangueamento, pelo mito da democracia racial, que
tanto mal fazem a negros e brancos;

- A busca, da parte de pessoas, em particular de
professores ndo familiarizados com a andlise das relacoes
étnico-raciais e sociais com o estudo de histéria e cultura
afro-brasileira e africana, de informacdes e subsidios que
lhes permitam formular concepcdes ndo baseadas em
preconceitos e construir acoes respeitosas;

- Ao didlogo, via fundamental para entendimento entre
diferentes, com a finalidade de negociacdes, tendo em
vista objetivos comuns, visando a uma sociedade justa.

b) Fortalecimento de Identidades e Direitos:

- O desencadeamento de processo de afimacdo de

identidades, de historicidade negada ou distorcida;

- O rompimento com imagens negativas forjadas por

diferentes meios de comunicacdo, contra 0os negros € 0s

povos indigenas;

- Os esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a

uma identidade humana universal;

- O combate a privacdo e violacdo de direitos;
I
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- A ampliacdo do acesso a informacdes sobre a
diversidade da nacdo brasileira e sobre a recriagcdo das
identidades, provocada por relacdes étnico-raciais;

- As excelentes condi¢cdes de formacdo e de instrucdo que
precisam ser oferecidas, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos,
inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e
Nas zonas rurais.

c) Agodes Educativas de Enfrentamento ao Racismo e ds
Discriminagoes

- A conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e
afividades com a experiéncia de vida dos alunos e
professores, valorizando  aprendizagens  vinculadas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana 20 ds suas relacdes com
pessoas negras, brancas, mesticas, assim como as
vinculadas as relacdes entre negros, indigenas e brancos
no conjunto da sociedade;

- A critica pelos coordenadores pedagdgicos,
orientadores educacionais, professores, das
representacdes dos negros e de outras minorias nos textos,
materiais diddticos, bem como providéncias para corrigi-
las;

- Condicdoes para professores e alunos pensarem,
decidirem, agirem, assumindo responsabilidade por
relacoes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando
discorddncias, conflitos, contestacdes, valorizando o©s
confrastes das diferencas;

- Valorizac@o da oralidade, da corporeidade e da arte,
por exemplo, como a danca, marcas da cultura de raiz
africana, ao lado da escrita e da leitura;

- Educacdo patrimonial, aprendizado a partir do
patrimonio cultural afro-brasileiro, visando a preservd-lo e
a difundi-lo;

- O cuidado para que se dé um sentido construtivo &
participacdo dos diferentes grupos sociais, étnico-raciais
na construcdo da nagdo brasileira, aos elos culturais e
histéricos entre diferentes grupos étnico-raciais, as aliancas
sociais;

- Participacdo de grupos do Movimento Negro, e de
grupos culturais negros, bem como da comunidade em
que se insere a escola, sob a coordenacdo dos
professores, na elaboracdo de projetos politico-
pedagdgicos que contemplem a diversidade étnico-
racial.

As Orientacdes e Acdes, para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais (BRASIL, 2006, p. 71-74), indicam acodes pedagdgicas voltadas a

efetivacdo da temdtica da diversidade racial, as quais sdo:

1. A questdo racial deve estar presente como conteudo
'
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multidisciplinar durante todo o ano letivo, superando a prdtica de
que os estudos dessa temdtica sejam realizados de forma

espordadica ou isolada;

Reconhecer e valorizar as contribuicoes dos povos negros e
indigenas, (re)Jconhecendo essas culturas com dignidade,
apresentando suas contribuicdes sociais, econdmicas, culturais,
politicas, intelectuais; ampliando a tradicdo eurocéntrica de um
curriculo que se ocupa apenas com o estudo de seus costumes,
alimentacdo, vestimenta ou rituais festivos, sem contextualizacdo,
o que reforca esteredtipos, folcloriza e minimiza seus valores e

significados;

Abordar situagcoes de diversidade étnico-raciais e a vida
cotidiana nas salas de aula, pela investigacdo das relacdes
cofidianas, de dados e fatos histéricos que compdem a memaoria

local e nacional dessas etnias.

Combater as posturas etnocéntricas para a desconstrugcao de
esteredtipos e preconceitos, atribuidos aos povos negros e
indigenas, por meio de um curiculo que incentive a
problematizacdo das praticas sociais, contribuindo para que os
alunos desenvolvam um olhar mais critico diante da realidade,
compreendendo a contribuicGo de todos os povos para a

consfrucdo da cultura e sociedade brasileiras.

Incorporar, como contetdo do curriculo escolar a histéria e as
culturas do povo negro e dos povos indigenas no Brasil
abordando suas trajetdrias de mobilizacdes contra a dominacdo

politica e a desigualdade e exclusdo social.

Recusar o uso de material pedagdgico, contendo imagens
estereotipadas do negro e do indigena como postura

pedagdgica voltada a desconstrugdo de  atitudes
'
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preconceituosas e discriminatérias: uma educacdo que tenha
como principio o reconhecimento, respeito e valorizacdo da
diversidade étnica e racial, ndo se utiliza de quaisquer textos,
imagens, referéncias, descricdes que reforcem preconceitos,
discriminacdes e hierarquizacdo entre pessoas brancas, negras,
indigenas, ou de qualguer outro segmento étnico-racial
diferenciado. Por isso, salientamos a necessidade de uma leitura
critica do material diddtico, paradiddtico ou qualquer material

de subsidio a prdatica pedagdgica.

Construir, coletivamente, alternativas pedagégicas com suporte
de recursos diddaticos adequados, o que inclui construir um acervo
de textos, imagens, audiovisuais sobre a histéria e cultura afro-

brasileira dos povos indigenas.

Reconhecer em nossas escolas a existéncia de imigrantes e

cuidar para que sejam acolhidos.
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EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA - A VIDA E TAO RARA

Ndo é possivel falarmos em uma escola democrdtica, que respeite
a diversidade, a dignidade e as diferencas humanas, sem que
contemplemos os principios da Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacdo Inclusiva.

Desde o final dos anos 1980, ampliou-se os direitos das pessoas com
deficiéncia, resultado de lutas e mobilizacdes de diferentes segmentos
sociais que impulsionaram iniciativas do poder publico. Direitos que estdo
garantidos, por exemplo, na Constituicdo de 1988, na LDB n°9394/1996,
no Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90 e no Decreto
n°7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), que dispde sobre a
educacdo especial e o atendimento educacional especializado, o qual
determina em seu art. 1°, inciso IV: “garantia de ensino fundamental
gratuito e compulsério, asseguradas adaptacdes razodveis, de acordo
com as necessidades individuais”, a fodos que constituem o publico-alvo
da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva: pessoas
com deficiéncia, com transtorno global do desenvolvimento e com altas

habilidades ou superdotacdo.

As praticas inclusivas para os alunos com deficiéncia, matriculados
no ensino regular, estdo fundamentadas em uma perspectiva de
educacdo para todos, o que significa garantir as devidas adequacoes
pedagodgicas para todos os alunos que tenham alguma necessidade
especifica, levando-se em conta, que os alunos apresentam diferentes
condicdes e tempos de aprendizagem. Ao pensar nessas praticas
inclusivas para esses alunos, de forma a desenvolver suas

potencialidades, & fundamental buscar também a qualidade social do



SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE FRANCO DA ROCHA
PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

ensino ofertado para todos, independentemente de terem ou ndo

alguma deficiéncia.

A garantia da utilizacdo de diversas estratégias e metodologias de
ensino, assim como o uso das tecnologias assistivas, contribuem para o
desenvolvimento de todos os alunos inclusos no processo de
ensino/aprendizagem. Os espacos escolares enquanto coletivos, sGo
constituidos por sujeitos diversos, de diferentes origens socioecondmicas

que inferagem em ambientes e contextos culturais variados.

O educador, nesta perspectiva, tem o importante papel de
promover oportunidades de desenvolvimento das potencialidades de
todos os alunos, reconhecendo e respeitando as especificidades e

singularidades apresentadas por cada um deles.

[...] as escolas de qualidade sdo espacos educativos de
construcdo de personalidades humanas autébnomas,
criticas, espacos onde criancas e jovens aprendem a ser
pessoas. Nesses ambientes educativos, ensinam-se 0s
alunos a valorizar a diferenca pela convivéncia com seus
pares, pelo exemplo dos professores, pelo ensino
ministrado nas salas de aula, pelo clima sécio afetivo das
relacoes estabelecidas em toda a comunidade escolar —
sem tensdes competitivas, mas com espirito soliddrio,
participativo. Escolas assim concebidas ndo excluem
nenhum aluno de suas classes, de seus programas, de suas
aulas, das atividades e do convivio escolar mais amplo.
Sdo contextos educacionais em que todos os alunos tém
possibilidade de aprender, frequentando uma mesma e
Unica turma. (MANTOAN, 2003, p. 35)

Portanto, é por meio das interacdes e da convivéncia de alunos
com diferentes potencialidades e singularidades, que estes terdo a
oportunidade de (re)construirem diferentes situacdes e condicdes de

interacdo, de enriguecerem as frocas entre os pares, € de terem a

possibilidade de avanco nos processos de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, sdo necessdrias novas formas de aprendizagem, de
construcdo do conhecimento, por meio de prdticas pedagdgicas
diversificadas, da ressignificacdo dos espacos educacionais, fornando-
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0s ambientes participativos, acolhedores e prazerosos para todos os

alunos.

E fundamental, nesta perspectiva, que toda e qualquer forma de
barreira seja eliminada, seja ela relativa ndo apenas & aspectos fisicos e
arquitetdnicos, mas principalmente aquelas relativas aos aspectos
comunicativos, sociais ou atitudinais. A mudanca de atitudes e posturas,
talvez, seja a mais dificil de ser superada, pois envolve mudancas de
concepcodes, de crencas, as quais estdo cristalizadas em muitas de
nossas acoes. De qualguer modo, independentemente das barreiras &
serem enfrentadas, uma estratégia fundamental para as mudancas e
transformacdes necessdrias, € o estudo aprofundado e continuo sobre a
educacdo e as necessidades dos alunos, assim como o estreitamento da
comunicacdo e do vinculo escola e familia sobre o papel e a
responsabilidade de cada um, em prol de unirem esforcos e
compromissos na construcdo coletiva de uma nova cultura escolar que

seja inclusiva e que respeite as diferencas.
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EDUCAGCAO INTEGRAL - A MULTIDMENSIONALIDADE DO SER
HUMANO

A concepc¢do de Educacdo Integral compreende que esta deve
garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensoes —
intelectual, fisica, emocional, social e cultural e se constituir como projeto
coletivo, compartilhhado por criancas, familias, educadores, gestores e
comunidades locais. E uma proposta contemporénea porque, alinhada
as demandas do século XXI, tem como foco a formacdo de sujeitos
criticos, autbnomos e responsdveis consigo mesmos € com o mundo.
Uma proposta que se compromete com processos educativos
contextualizados e com ainteracdo permanente entfre o que se aprende
e 0 que se pratica, promove a equidade ao reconhecer o direito de
todos e todas de aprender e acessar oportunidades educativas
diferenciadas e diversificadas a partir da interacdo com multiplas
linguagens, recursos, espacos, saberes e agentes, condicdo fundamental

para o enfrenfamento das desigualdades educacionais.

Como concepcdo, a proposta de Educacdo Integral deve ser
assumida por todos os agentes envolvidos no processo formativo das
criancas, jovens e adultos. Nesse contexto, a escola se converte em um
espaco essencial para assegurar que todos e todas tenham garantida
uma formacdo integral. Ela assume o papel de articuladora das diversas
experiéncias educativas que os alunos podem viver dentro e fora dela, a
partir de uma intencionalidade clara que favoreca as aprendizagens

importantes para o seu desenvolvimento integral.

Uma proposta de Educacdo Integral confere centralidade ao
aluno. Isso significa que todas as dimensdes do projeto pedagdgico
(curriculo, prdaticas educativas, recursos, agentes educativos, espacos e

tempos) sdo construidas, permanentemente avaliadas e reorientadas a
'
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partir do contexto, interesses, necessidades de aprendizagem e

desenvolvimento.

Além disso, a Educacdo Integral reconhece os alunos como sujeitos
de direito, atores sociais com expressdo e linguagens singulares. SGo
criadores e produtores de culturas proprias construidas na interacdo com
seus proprios pares € no inferc@dmbio entre idades e geracdes. Propostas
de Educacdo Integral oportunizam tempo e espaco para a livre criacdo
de suas culturas e valorizam e reconhecem saberes, fazeres e sentimentos
expressados por meio do universo simbdlico e artistico, além de entender
que o brincar é entendido como potencial das criancas e ndo apenas
como ferramenta para o aprendizado escolar. Manifestacdes plurais e
diversas das criancas sao oporfunidades de expressdo e posicionamento

diante das questdes da vida, das relacdes e da comunidade.

Para a Educacdo Integral € fundamental que a questdo da
multidimensionalidade dos sujeitos esteja contemplada em todos os
aspectos do processo de ensino-aprendizagem, garantindo interacdes e
estratégias que garantam o desenvolvimento ndo apenas intelectual,
mas fambém social, emocional, fisico e cultural. O desenvolvimento
infegral é, portanto, o elemento cenfral da proposta formativa da

Educacdo Integral.

A Educacdo Integral apoia-se na ideia de que € necessdrio
reconhecer e abolir barreiras arquitetdnicas, politicas, culturais e
atfitudinais para que todos o0s espacos sejam inclusivos; € que a
diversidade se constitua ndo apenas como um valor, mas também como
uma oportunidade de desenvolvimento de criancas e jovens em suas
diversas dimensdes. No contexto da escola, esta perspectiva se
concretiza no acesso e permanéncia qualificada em classe comum da

rede regular.
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AMPLIACAO DO TEMPO NAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA DA REDE
MUNICIPAL

A Educacdo Integral compreende que os processos educativos
devem articular os diferentes espacos e tempos de aprendizagem
disponiveis e garantir a ampliacdo e diversificacdo de interacdoes

significativas para todos os envolvidos.

Em atendimento a Politica da Educacdo Integral, a nossa rede de
ensino desenvolve o Programa “Franco Educa Mais” que visa a
ampliocdo do tempo de aprendizagem dos alunos do Ensino
Fundamental, em especial dos 3°, 4° e 5° anos, no contra turno ao hordrio

regular de aulas.

Evidente que a aprendizagem individual se desenvolve em ritmos
e dimensdes diferenciadas. Por isso, nem todos aprendem do mesmo
modo e no mesmo tempo. Quando aprendizes ndo tém possibilidade de
servir-se do mesmo repertério referencial ocorre de ndo conseguirem
aprender com velocidade e facilidade idénticas a de seus colegas. Essa
condicdo acaba acarretando dificuldades cuja superacdo pode ocorrer
através de estratégias diferenciadas. Estas vo muito além de exercicios
e prdticas de refomadas dos conteldos estudados nas aulas regulares,
por isso mesmo constituem-se de atividades integrativas e ludicas
destinadas ao desenvolvimento social que depende, por sua vez, do
bom uso da linguagem verbal em situacdes interativas, ou seja, depende

do aprendizado da leitura e da escrita.

Em sintese, esse projeto ndo se configura como um programa de
reforco ou recuperacdo destinado a alunos com desempenho abaixo da
média, embora criancas nessas condicdes venham a participar das aulas
do Franco Educa Mais, seu diferencial € a ampliacdo de estratégias
diferenciadas de formacado integral que Ihes serdo oferecidas, ou seja: se

uma crianca ndo aprende de forma satisfatéria nas condicdes gerais em
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que oufras criangcas aprendem, nossa tarefa e obrigacdo € oferecer
alternativas que |he permita descobrir que os conhecimentos podem ser

desenvolvidos por outros caminhos e meios.
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ORGANIZAGCAO CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

Uma proposta curricular integradora para o Ensino Fundamental,
considera o didlogo e a coeréncia entre as dreas do conhecimento
como um principio fundamental, na tentativa de romper com a

fragmentacdo e linearidade das diferentes disciplinas.

[...] A inferdisciplinaridade, no campo da ciénciq,
corresponde 4 necessidade de superar a  visdo
fragmentadora de producdo do conhecimento, como
também de articular e produzir coeréncia entfre os
multiplos fragmentos que estdo postos no acervo de
conhecimento da humanidade. Trata-se de um esforco no
sentido de promover a elaboracdo de sinteses que
desenvolvam a continua recomposicdo da unidade entre
as multiplas  representacdes da realidade. Busca-se
estabelecer o senfido de unidade na diversidade,
mediante uma visdo de conjunto, que permite ao homem
fazer sentido dos conhecimentos dissociados e até mesmo
antagbnicos, que passa a reenconfrar a idenfidade do
saber na multiplicidade do conhecimento (LUCK, 2005, p.
59).

Portanto, € importante o docente refletir sobre sua postura em
relacdo a compreensdo do que seja a interdisciplinaridade e as prdticas
pedagdgicas que a materializam. Uma opc¢do diddtica nessa
perspectiva, para efetivar-se, demanda mais do que vontade, demanda
comprometimento, interesse e vontade politica, que nos ajude a vencer

0 espaco que separa o discurso da prdtica.

[...] Uma atitude de busca de alternativas para conhecer
mais e melhor; atitude de espera perante atos ndo-
consumados; atitude de reciprocidade que impele &
troca, ao didlogo com pares idénticos, com pares
anbnimos ou consigo mesmo; atfitude de humildade
diante da limitacdo do préprio saber; atitude de
perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos
saberes; atitfude de desafio diante do novo, desafio de
redimensionar o velho; afitude de envolvimento e
comprometimento com os projefos e as pessoas neles
implicadas; afitude, pois, de compromisso de construir
sempre da melhor forma possivel; atfitude de
responsabilidade, mas sobrefudo de alegria, de
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revelacdo, de encontro, enfim. de vida (FAZENDA, 2002, p.
13-14).

Um curriculo integrador, exige romper com velhos paradigmas,
acreditar que todos o0s alunos possuem potencialidades a serem
descobertas e fortalecidas, o que ndo serd possivel se perpetuarmos a
tradicdo escolar de polarizar o curriculo apenas em uma ou duas dareas
do conhecimento, como se aprender a ler, escrever e contar, j& bastasse
aos alunos. E preciso mais, € necessdrio ousar, com atitudes conscientes,
fundamentadas no compromisso maior do fazer pedagdgico em busca

de aprendizagens que ddo significado a vida.

Desse modo, desenvolver a interdisciplinaridade implica aceitar a
otica pluralista das concepcdes de ensino, e estabelecer o didlogo entre
elas e a realidade escolar, para superar suas limitacoes e assumir acoes

que visem a aprendizagem integrada de todos os alunos.
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LINGUA PORTUGUESA - O QUE QUER, O QUE PODE ESTA
LINGUA?

I. CONSIDERAGOES PRELIMINARES

A educacdo bdsica brasileira, desde a década de 1990, trata a
Lingua Portuguesa como um dos componentes curriculares da Area de
Linguagens juntamente com Lingua Estrangeira, Arte e Educacdo Fisica.
Considerando que cada componente curricular  tem  suas
especificidades constitutivas, o curriculo de Lingua Portuguesa exige um

tratamento em separado.

Os fundamentos que presidem esse projeto de organizacdo
curricular afinam-se com os documentos e orientacdes que vém sendo
produzidos por especialistas e pesquisadores desde a elaboracdo e
publicacdo dos Parmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) até as
mais recentes formulacoes presentes na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017).

Assim sendo, em conformidade com esses discursos, aqui também
assumimos a perspectiva enunciativo-discursiva4 que reconhece na
linguagem verbal uma forma de acdo e intferacdo humanas, proprias das
praticas sociais que se realizam e se fransformam nos dmbitos da culfura
e da histdria. Vale dizer que dessa perspectiva, o conhecimento da
lingua ocorre por meio de atividades de linguagem que expdem as
exigéncias da producdo e recepcdo de mensagens compreensiveis
(discursos significativos), condicdo essencial da comunicacdo. Por
extensdo, afirma-se o texto como unidade de trabalho em todas as

etapas e fases do ensino fundamental.

4 Enunciac3o é o ato individual de utilizacdo da lingua, ato de criacdo do falante, que se realiza no uso, nas
praticas de linguagem. O produto da enunciagdo é o discurso, unidade igual ou superior a frase, que
corresponde ao texto como suporte de uma mensagem.
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Na esteira do que foi proposto nos ParGmetros Curriculares
Nacionais, o texto ganha centralidade na definicdo dos
conteudos, habilidades e objetivos, considerado a partir
de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunica¢cdo/ uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a
lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes
linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e
tfratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar
a servico da ampliagdo das possibilidades de
participacdo em prdticas de diferentes esferas/ campos
de atividades humanas. Ao componente Lingua
Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que confribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacdo
significativa e critica nas diversas prdtficas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. (BRASIL, 2017, p. 66)

A centralidade do texto impde reconhecer a diversidade de
formatos e situacdes discursivas possiveis. Por conseguinte, os objetos de
estudo com vistas a aprendizagem da lingua portuguesa sédo multiplos e
variados e vao desde os textos cientificos e literdrios historicamente
consagrados como parte do patrimdnio cultural da humanidade até os
mais populares também consagrados no interior de culturas locais.
Estudam-se os textos fixados no papel, nos mais recentes meios digitais,
mas também as manifestacdes da linguagem falada em diferentes

situacdes de interacdo.

O que importa, de fato, na aprendizagem da lingua é a gradual
ampliacdo do espaco de manifestacdo pessoal, individual e subjetiva na
sociedade, o que costumeiramente se denomina cidadania. Tudo
comecando nas trocas e dindmicas interativas da primeira infGncia
realizadas cotidianamente nos ambientes domésticos e de vizinhanca
que, necessaricmente deve ir se estendendo para outros campos de
experiéncia da vida social ad medida que os individuos crescem. Nesse
sentido, uma das tarefas mais importantes do ensino de Lingua
Portuguesa € preparar os sujeitos para esses deslocamentos que

caracterizam o desenvolvimento social.
'
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Antes de definirmos as diferentes faces que compdem a
organizacdo do curriculo de lingua portuguesa, cabe relembrar o
conceito de lingua apresentado pelo linguista Luiz Anténio Marcuschi
(1946-2016):

“A lingua é um sistema de prdticas cognitivas abertas,
flexiveis, criativas e indeterminadas quanto & informacdo
ou estrutura. De outro ponto de vista, pode-se dizer que a
lingua € um sistema de prdticas sociais e historicas sensiveis
a realidade sobre a qual atua, sendo-lhe parcialmente
prévio e parcialmente dependente esse contexto em que
se situa. Em suma, a lingua é um sistema de prdaticas com
o qual os falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e
expressam suas infengcdes com acodes adequadas aos
objetivos em cada circunsté@ncia, mas ndo construindo

tudo como se fosse uma pressdo externa pura e simples”
(MARCUSCHI, 2008, p. 61)

Essa definicdo de lingua é importante porque expressa a natureza
din@mica da lingua, mostrando que ela € um repositdrio virtual de
estruturas culturalmente fixadas, a disposicdo dos falantes/ouvintes
(escritores/leitores) porque sdo Uteis em diversas circunst@ncias, e, ao
mesmo tempo, todas as outras possibilidades que uma circunstancia
historica especifica pode fazer surgir. Em outras palavras, ao mesmo
tempo que a lingua € um patriménio imaterial, porque se dispersa nos
atos de fala, ela se materializa nos textos e demais objetos culturais. Dessa
forma, o ensino de lingua estd organizado em trés dimensdes do discurso:
a producgado (falar e escrever), a recepgdo (ouvir e ler) e constituicao do

sistema linguistico.

Il. ORGANIZAGAO CURRICULAR - ANOS INICIAIS

A organizacdo do curriculo dos anos iniciais exige algumas
reflexdes gerais sobre esse momento inicial de formacdo social ao qual
todas as criancas brasileiras sdo submetidas, a partir dos seis anos de
idade.
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O desenvolvimento psicossocial primdrio que tem inicio no &mbito
familiar, simultaneamente ao amadurecimento de um conjunto de
funcdes orgdnicas essenciais a consolidacdo gradual da autonomia,
amplio-se pelo frabalho da educacdo infantil. Essas funcdoes sdo
traduzidas em habilidades motoras, intelectuais e perceptuais que
acompanham e partficipam de aprendizagens fundamentais ao ser
humano. Todavia, é preciso considerar que o desenvolvimento humano
nAdo ocorre em linha reta nem se completa inteiramente em um dado
momento da infGncia. O que se sabe & que somos seres cuja
complexidade orgdnica se desenvolve em movimentos também

complexos, em ritmos variados.

Essa realidade obriga a considerar o fato de que as criancas que
chegam ao primeiro ano ndo se desenvolvem como pequenas
mAquinas e por isso NAo seguem uma mesma regulagem que permitiria
prever e esperar resultfados idénticos de todas. Ao confrdrio disso, as
criancas estdo em momentos e condicdes diferentes de adaptacdo ds
exigéncias da nova etapa de desenvolvimento e formacdo que se

inaugura no 1° ano do ensino fundamental.

Aleém disso, € imprescindivel reconhecer que nem todas as criancas
compreendem a funcdo positiva da escola em suas vidas. Algumas
criancas chegam a escola sem muito conhecimento do que se passa na
sala de aula. Nem todas tém irmds ou irmdos que ofereceram
informacodes e impressdes acerca da escola e muitas ouviram relatos
muito negativos sobre esse ambiente. Outras, ainda, sabem muita da
escola e porisso mesmo acreditam que precisam lutarinternamente para
preservar a infncia que a escola costuma “roubar”. Assim, nGo espanta
que a primeira tarefa dos anos iniciais seja despertar a curiosidade e o

interesse pelos conhecimentos que a escola ajuda a construir.
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METAS ESSENCIAIS DE APRENDIZAGEM - ANOS INICIAIS

1. Todas as criancas precisam ser ambientadas e reconhecidas
pelo(a) professor(a) e pelas outras criancas. Sem isso a
aprendizagem ndo ocorre satisfatoriamente. Por outro lado, nem
todas as criancas tém a mesma disposicdo e abertura para a
convivéncia social. Deve-se incentivar e exigir o relacionamento
minimo, sem ultrapassar os limites de reserva de cada um. Primeira
meta essencial de aprendizagem: relacionar-se, falar, ouvir e
expressar-s€ no grupo, sem se sentir constrangido(a) ou

desrespeitado(q).

2. Todas as criangas tém uma histéria familiar, embora nem todas
conhecam essa histéria ou tenham condicdes de conhecé-la.
Esse conhecimento precisa ser fratado com muito cuidado e
delicadeza, pois, em alguns casos, pode causar sofrimento ¢
crianca. Segunda meta essencial de aprendizagem: falar, ouvir e
expressar saberes e sentimentos acerca da familia, sem se sentir

constrangido(a) ou desrespeitado(a).

3. As condicdes matericis de existéncia, a situacdo financeira ou
particularidades corporais de cada crionca ndo devem e ndo
podem determinar sua posicdo no grupo. Terceira meta essencial
de aprendizagem: relacionar-se com Qs oufras pessoas,
estabelecendo niveis de infimidade e interesse, sem se sentir
constrangido(a) ou desrespeitado(a) em razdo de desigualdades

de recursos materiais e fisicos.

4. As simpatias e antipatias sdo naturais € comuns. Todavia, o
desinteresse  ou interesse excessivo, as liderancas ou
subordinacdes abusivas devem ser observados, analisados e
adequadamente transformados a fim de que o respeito e a

solidariedade se sobreponham. Quarta meta essencial de
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aprendizagem: encontrar posicionamento adequado e
satisfatério no  grupo, sem se sentfir constrangido(a) ou

desrespeitado(q).

5. Gostos e preferéncias por alimentos, vestimentas, brincadeiras,
flmes, livros, religido etc. sdo aspectos importantes da
subjefividade. Quinta meta essencial de aprendizagem: liberdade
de pensamento e expressdo em torno dos gostos e preferéncias

de todo tipo, sem se sentir constrangido(a) ou desrespeitado(a).

é. A saude geral € um fator importante para a convivéncia e
aprendizagem. Sexta meta essencial de aprendizagem: aprender
a reconhecer necessidades e caracteristicas orgdnicas a ponto
de perceber o que mantém sua saude: alimentar-se
adequadamente (com moderacdo, seletividade e modos),
beber dgua regularmente, dormir em hordrio adequado; manter
O ambiente, os objetos e a si mesmo limpos e asseados; sentir-se
tranquilo em fermos de suas necessidades fisioldgicas, sem
constrangimento ou desrespeito, sentindo-se desimpedido(a) de

comunicar.

CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO LINGUISTICO
Embora a maioria das criancas chegue ao ensino fundamental
com alguma experiéncia relacionada & escrita, no primeiro ano ela
iniciard um processo de aprendizado sistemdtico de conhecimento
linguistico. Nesse momento da vida escolar, a acdo planejada do

profissional docente € crucial.

Seguindo a légica das metas de aprendizagem é possivel definir as
principais etapas do processo considerando as trés dimensdes do
aprendizado da lingua, anteriormente definidas: produgao (falar e

escrever), recepgao (ouvir e ler) e constituicao do sistema linguistico.
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A primeira etapa do processo deve focalizar o conhecimento do
sistema de escrita do portugués do Brasil. Todavia como reconhece o
texto da BNCC

Dominar o sistema de escrita do portugués do Brasil ndo é
uma tarefa tdo simples: frata-se de um processo de
construcdo de habilidades e capacidades de andlise e de
transcodificacdo linguistica. Um dos fatos que
frequentemente se esquece é que estamos tratando de
uma nova forma ou modo (grdfico) de representar o
portugués do Brasil, ou seja, estamos fratando de uma
lingua com suas variedades de fala regionais, sociais, com
seus alofones (variante fonética de um mesmo fonema), e
ndo de fonemas neutralizados e despidos de sua vida na
lingua falada local. De certa maneira, é o alfabeto que
neutraliza essas variagcdes na escrita.

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo
aluno da ortografia do portugués do Brasil escrito,
compreendendo como se dd este processo (longo) de
construcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante. Para
isso, & preciso conhecer as relacdes fono-ortogrdficas, isto
€, as relacdes entre sons (fonemas) do portugués oral do
Brasil em suas variedades e as letras (grafemas) do
portugués brasileiro escrito. Dito de outro modo, conhecer
a “mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética
para ler e escrever significa, principalmente, perceber as
relacdes bastante complexas que se estabelecem entre
os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas),
o0 gue envolve consciéncia fonolégica da linguagem:
perceber seus sons, como separam e se juntfam e novas
palavras etc. Ocorre que essas relagcdes ndo sdo tdo
simples quanto as cartilhas ou livros de alfabetizacdo
fazem parecer. Nao hd uma regularidade nessas relacoes
e elas sdo construidas por convencdo. Ndo hd, como diria
Saussure, "motivacdo” nessas relacdes, ou seja, diferente
dos desenhos, as letras da escrita ndo representam
propriedades concretas desses sons. (BNCC, 2017, p. 90)

Assim, claramente, € necessdrio trabalhar por etapas e garantir
que todas as criancas alcancem o mesmo nivel de conhecimento. Assim

sendo, pode-se dizer que a alfabetizacdo segue alguns passos sucessivos:

1. Diferenciar desenhos e formas das letras do alfabeto em diferentes
padrdes impressos ou inscritos em superficies e com instrumentos

diversos: papel, pedra, lousa, I&pis, caneta, gizes, tintas etc.);
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2. Reconhecer palavras em materiais diversos do cotidiano (placas,

rotulos, documentos etc.;

3. Reconhecer a existéncia de sinais graficos que acompanham as

palavras, ndo sendo letras;

4. Compreender que a escrita é linear e se desenvolve da esquerda

para a direitq;

5. Compreender que as palavras escritas equivalem as palavras

usadas na falo;

é. Compreender que as palavras em nossa lingua podem comecar
com qualqguer letra do alfabeto, mas s6 podem terminar com uma
das vogais ou com as seguintes consoantes: “L"”, “M”, “*N”, “R", “S",
.S A

7. Compreender que em uma mesma palavra as letras podem se
repetir e que apenas algumas letras podem se repetir juntas: as

VOgOiS “AH, “E”I “l”, HOH e OS COnSoOnTeS HRH, HC”I “SH;

8. Compreender que as lefras do alfabeto estdo organizadas em

uma ordem fixaq;

9. Compreender que a representacdo escrita das palavras faladas
ocorre por combinacdes das letras do alfabeto (vogais e
consoantes) e que essas combinacdes variam de estrutura

(silabas).

10. Reconhecer que os textos escritos tfém formatos distintos e que &
possivel agrupd-los de acordo com certas caracteristicas proprias
do suporte material (tipo de impressdo, tamanho, lugares onde
sdo encontrados ou divulgados etc.) ou por caracteristicas

discursivas, proprias das exigéncias enunciativo-discursivas.
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Note-se que esses dez primeiros passos se desenvolvem a partir de
textos de diversos géneros e organizados em diferentes esferas de

atividades humanas:

v' ATIVIDADES COTIDIANAS: situacdoes de leitura/escuta e escrita/fala
que se desenvolvem nos espacos doméstico, vizihhanca e das
amizades que se caracterizam pela informalidade e pelo alto grau
de previsdo dos interesses e reacdes dos destinatdrios das

mensagens. Géneros textuais tipicos: recados, bilhetes, cartas,

cartoes de felicitagcdes, avisos, convites, lembretes, agendas,

didrios, receitas, regras e instrucoes.

v' ATIVIDADES ESCOLARES: situacoes de leitura/escuta e escrita/fala
que se desenvolvem no espaco escolar como forma de
consfrucdo de conhecimentos e se caracterizam por uma

elevacdo gradual dos niveis exigéncia formal. Géneros textuaqis

tipicos: anotacdes, apontamentos, resumos, comentdrios,
respostas a questiondrios, relatos de observacdo e experimentos,
quadros, grdficos, tabelas, infograficos, diagramas, entrevistas,

informacdes conceituais e historicas.

v ATIVIDADES SOCIO-POLTICAS: situacdes de leitura/escuta e
escrita/fala que se desenvolvem nos espacos da vida social e que

se relacionam aos deveres e direitos do cidaddo. Géneros textuais

tipicos: informacdes, formuldrios e outros documentos
padronizados que sdo exigidos pelos orgdos publicos em
cumprimento de deveres ou para o requerimento direitos civicos;
veiculaocdo de campanhas e oufros chamados de interesse
publico, textos legais; informacdes sobre consumo e a

comunicacdo social jornalistica em geral.

v ATIVIDADES ARTiSTICO-CULTURAIS: situacdes de leitura/escuta e

escrita/fala que se desenvolvem nos espacos de lazer e cultura
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destinados a divulgacdo e preservacdo do patrimdbnio artistico-

cultural em todas as suas manifestacoes. Géneros textuais tipicos:

folhetos, catdlogos, resenhas, sinopses, obras ficcionais de

cinema, teatro e literatura.

ll. ORGANIZAGAO CURRICULAR - ANOS DE CONTINUIDADE

A partir do 3° ano as expectativas de aprendizagem ndo se
diferenciam por completo daqguelas tfracadas para os anos iniciais, mas
caminha na direcdo da AUTONOMIA.

METAS ESSENCIAIS DE APRENDIZAGEM - ANOS DE CONTINUIDADE

1. Todas as criancas precisam ser ambientadas e reconhecidas
pelo(a) professor(a) e pelas outras criancas. Sem isso @
aprendizagem ndo ocorre satisfatoriamente. Por outro lado, nem
todas as criancas tém a mesma disposicdo e abertura para a
convivéncia social. Deve-se incentivar e exigir o relacionamento
minimo, sem ultrapassar os limites de reserva de cada um. Primeira
meta essencial de aprendizagem: relacionar-se, falar, ouvir e
expressar-s€ no grupo, sem se sentir constrangido(a) ou

desrespeitado(q).

2. Todas as criangcas tém uma histéria familiar, embora nem todas
conhecam essa histéria ou tenham condicdes de conhecé-la.
Esse conhecimento precisa ser fratado com muito cuidado e
delicadeza, pois, em alguns casos, pode causar sofrimento ¢
crianca. Segunda meta essencial de aprendizagem: falar, ouvir e
expressar saberes e sentimentos acerca de suas origens socidis,

sem se sentir constrangido(a) ou desrespeitado(q).

3. As condicoes materiais de existéncia, a situacdo financeira ou
particularidades corporais de cada crianca ndo devem e ndo

podem determinar sua posicdo no grupo. Terceira meta essencial
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de aprendizagem: relacionar-se com Qs oufras pessoas,
estabelecendo niveis de intimidade e interesse, sem se sentir
constrangido(a) ou desrespeitado(a) em razdo de desigualdades

de recursos materiais e fisicos.

As simpatias e antipatias sdo naturais e comuns. Todavia, ©
desinteresse  ou interesse  excessivo, as liderancas  ou
subordinacdes abusivas devem ser observados, analisados e
adequadamente transformados a fim de que o respeito e a
solidariedade se sobreponham. Quarta meta essencial de
aprendizagem: enconfrar posicionamento adequado e
satisfatério no  grupo, sem se sentir constrangido(a) ou
desrespeitado(a); esforcar-se para regular as emocdes e as
formas de expressdo dos sentimentos, evitando conflitos e

sofrimentos para si e para os outros.

Gostos e preferéncias por alimentos, vestimentas, brincadeiras,
flmes, livros, religido etc. sdo aspectos importantes da
subjetividade. Quinta meta essencial de aprendizagem: liberdade
de pensamento e expressdo em torno dos gostos e preferéncias
de todo tipo, sem se sentir constrangido(a) ou desrespeitado(a);
esforcar-se para aceitar e respeitar as preferéncias alheias sem

juizos preconcebidos ou precipitados.

A saude geral € um fator importante para a convivéncia e
aprendizagem. Sexta meta essencial de aprendizagem: aprender
a reconhecer necessidades e caracteristicas orgdnicas a ponto
de perceber o que mantém sua saude: alimentar-se
adequadamente (com moderacdo, selefividade e modos),
beber dgua regularmente, dormir em hordrio adequado; manter
O ambiente, os objetos e a si mesmo limpos e asseados; sentir-se
tranquilo em termos de suas necessidades fisioldgicas, sem

constrangimento ou desrespeito, sentindo-se desimpedido(a) de
'
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comunicar; esforcar-se para aceitar e respeitar as condicdes de

saude das outras pessoas sem constrangé-las ou desrespeitd-las.

CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO LINGUISTICO

Os principios que norteiam a organizacdo curricular do 3° ao 5° ano

sA0 0s mesmos descritos para o0 0s anos iniciais. A saber:

1.

Os conhecimentos e tarefas de ensino serdo organizadas nas trés
dimensdes do aprendizado da lingua portuguesas: produgao
(falar e escrever), recepgao (ouvir e ler) e constituigao do sistema

linguistico.

Os objetos de conhecimento serdo organizados com base nos
textos de diversos géneros e organizados em diferentes esferas de

atividades humanas, a partir dessa etapa mais publicas:

v ATIVIDADES ESCOLARES: situacdoes de leitura/escuta e
escrita/fala que se desenvolvem no espaco escolar como
forma de construcdo de conhecimentos e se caracterizam por
uma elevacdo gradual dos niveis exigéncia formal. Géneros

textugis  tipicos: anotagcdes, apontamentos, resumos,

comentdrios, respostas a questiondrios, relatos de observacdo
e experimentos, quadros, grdficos, tabelas, infograficos,

diagramas, entrevistas, informacdes conceituais e historicas.

v ATIVIDADES SOCIO-POLITICAS: situacdes de leitura/escuta e
escrita/fala que se desenvolvem nos espacos da vida social e
que se relacionam aos deveres e direitos do cidaddo. Géneros

textudis tipicos: informacoes, formuldrios e outros documentos

padronizados que sdo exigidos pelos orgdos publicos em
cumprimento de deveres ou para o requerimento direitos

civicos; veiculacdo de campanhas e outros chamados de
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interesse publico, textos legais; informacdes sobre consumo e a

comunicacdo social jornalistica em geral.

v ATIVIDADES ARTISTICO-CULTURAIS: situacdes de leitura/escuta e
escrita/fala que se desenvolvem nos espacos de lazer e cultura
destinados & divulgacdo e preservacdo do patfriménio
artistico-cultural em todas as suas manifestacoes. Géneros

textuais tipicos: folhetos, catdlogos, resenhas, sinopses, obras

ficcionais de cinema, teatro e literatura.

3. A partir do 3° ano até o 5° ano, em progressdo gradual, as
atividades de linguagem passam se intensificar em termos da
compreensdo ampliada pela andlise textual e da producdo de

mensagens complexas em termos de efeitos de sentido.

CONSIDERACOES FINAIS

Muito importante ressaltar que as metodologias e escolhas
diddticas devem priorizar, néo sé Nos anos iniciais, mas em todo ensino
fundamental até o 6é° ano, as caracteristicas gerais da infGncia,
respeitando-a e zelando por ela. A construcdo de conhecimento ndo
precisa e ndo deve amortecer o cardter lUdico e prazeroso da pesquisa,
das descobertas e das formulacdes. O aprendizado da linguagem verbal
deve ates de tudo ser Util para a interacdo entre as pessoas, para o
estabelecimento da camaradagem infanti e juvenil e para a

elaboracdo de principios éticos em favor da amizade e da solidariedade.

A possibilidade de produzir e ler bons textos realiza-se como boas
conversas enfre sujeitos distantes e isso deve significar um exercicio de

abertura, sensibilidade e empatia.

Assim, se as atividades humanas estdo sempre relacionadas com a
utilizacdo da lingua, como afirma Mikhail Bakthin, cerfamente o
entendimento, o respeito e a comunhdo entre as pessoas sao os objetivos

mais elevados do ensino de Lingua Portuguesa.
'
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1° e 2° anos

Objetos de conhecimento organizados por dreas de atividade

Dimensao: Recepgado e Leitura

Dimensao: Producgado Escrita

Conhecimento Linguistico

e Reconhecer todas as letras do alfabeto
em diferentes impressdes e formas

e Diferenciar palavras de outros signos e
imagens visuais

e Reconhecer palavras escritas em

diferentes suportes textuais

e Aprender a direcdo e linearidade da
escrita (da esquerda para a direita)

e Reconhecer que as palavras escritas e o
sequenciamento  correspondem  Qos
modos de falar

e Reconhecer palavras semelhantes em
termos de grafia e de sonoridade

e Reconhecer palavras semelhantes em
termos de sentido

e Ler fextos de diversos géneros, curtos ou
longos, em variados suportes, servindo-se
de estratégias associativas  entre
palavras e ideias conhecidas e novos
conhecimentos

e Ler e compreender textos de diversos
textos, apropriando-se das ideias gerais e
dos recursos utilizados como rimas, ritmos
etc.

Grafar todas as letras do alfabeto no | e
formato  peculiar das mailsculas e
minUsculas

Copiar e franscrever palavras escritas em
diferentes suportes, distinguindo-as de
outros signos e imagens visuais

Aprender a grafar as palavras em
sequéncia, deixando espaco enfre elas e
mantendo aregularidade do tracado das
letras

Aprender a grafar palavras com base na | e
correspondéncia lefras/grafemas  que
representam fonemas

Produzir palavras a partir de semelhangas | e
de composicdo grdfica e de sonoridade

Produzir senfido valendo-se de palavras
de uso costumeiro e de palavras novas | e
por apropriacdo do sentido e da grafia

Produzir textos de diferentes géneros,
curtos, em variados suportes, servindo-se | e
de estratégias associativas entre palavras
e ideias conhecidas e  novos
conhecimentos

Produzir textos de diferentes géneros
utilizando recursos aprendidos nos textos
lidos e estudados

Conhecer as vogais € as consoantes e sua
posicdo na ordenacdo do alfabeto

Aprender que hd palavras compostas de uma
Unica letra e palavras que se compdem de
vdrias letras

Aprender que as palavras da Lingua
Portuguesa podem comecar com qualquer
letra do alfabeto, mas sé podem terminar com
uma das cinco vogais ou com as seguintes
consoantes: L, M, N, R, S, X Z

Aprender gue uma palavra pode ser formada
por letras diferentes ou por algumas letras que
se repetem

Aprender como se formam as silabas (V), (CV),
(VC), (CCV), (CVC), (CCVC) e os casos
excepcionais (VCC), (CVCC) e (CVCCCQC)

Conhecer os sinais grdficos (acentos, fi,
cedilha, hifen e os de pontuacdo final (.12 ...)
e intermedidria (:, —)

Aprender as correspondéncias entre os sons
da fala e a escrita

Aprender a compor e decompor as silabas

Regras bdsicas de ortografia
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Objetos de conhecimento organizados por dreas de atividade

Dimensao: Recepgado e Leitura

Dimensao: Producgado Escrita

Conhecimento Linguistico

e Ler textos diversos, curtos ou longos,
em variados suportes, servindo-se de
estratégias associativas entre o
género, afinalidade da mensagem e
0s possiveis sentidos pretendidos pelo
autor.

e Reconhecer recursos bdsicos de
coeréncia e coesdo em fextos de
diferentes géneros.

e Reconhecer os efeitos de sentido
utilizados em textos literdrios.

e Reconhecer os efeitos de sentido
utilizados em textos publicitdrios.

e Reconhecer os efeitos de sentido

ufilizados em  textos  diddtico-
cientificos.
e Reconhecer ideaqis principais e

secunddrias em diferentes géneros
textuais.

e Reconhecer aorganizacdo temporal
em diferentes géneros textuais,
incluindo as sequéncias cronoldgicas
diretas, as retrospectivas e projecoes

Produzir textos diversos, curtos ou
longos, em variados suportes,
servindo-se de estratégias associativas
entre o género, a finalidade da
mensagem e 0s possiveis senfidos a
serem aprendidos pelo destinatdrio.

Produzir textos de diversos géneros
fazendo uso de recursos de
sequenciacdo que garanfam a
coesdo e coeréncia.

Utilizar infencionalmente recursos que
produzem efeitos de sentido proprios
de textos literarios.

Utilizar infencionalmente recursos que
produzem efeitos de sentido proprios
de textos publicitdrios.

Utilizar intencionalmente recursos que
produzem efeitos de sentido prdprios
de textos diddtico-cientificos.

Selecionar  ideias  principais e
secunddrias em diferentes géneros
textuais

Produzir sequéncias cronologicas
diretas, retrospectivas e projecdes em
diferentes géneros textuais

Regras bdsicas de concorddncia nominall
(adequacdo das formas do singular e do
plural e de género feminino e masculino)
enfre substantivos, adjetivos,  artigos,
numerais € pronomes pPessoais.

Funcdes bdsicas do substantivo, adjetivo,
numerais, artigos e pronomes pessodis.

Variagdo primdria de niUmero, pessoa e
tempo dos verbos.

Estratégias coesivas a partir do uso de
substitutivos de nomes especificos por
pronomes e fermos genéricos.

Modos de expor e citar o discurso direto
(fala de personagens, pEessoas
entrevistadas etfc.)

Modos de expor e citar o discurso indireto
(fala de personagens, pEessoas
entrevistadas etfc.)
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4° ano

Objetos de conhecimento organizados por dreas de atividade

Dimensao: Recepgado e Leitura

Dimensao: Producgado Escrita

Conhecimento Linguistico

e Aprender que cada género textual exige
do leitor diferentes estratégias de
acompanhamento (previsoes e
inferéncias) dos sentidos construidos.

e Compreender o contexto de producdo
de diferentes géneros textuais.

e Aprender a reconhecer gque ndo hd
apenas um sentido possivel e que cada
leitor pode perceber aspectos
diferenciados em um mesmo texto.

e Aprender a negociar os sentidos
reconhecidos pelos diferentes leitores
com o) sentfido reconhecido
pessoalmente.

e Aprender a falar e discutir o texto com
fidelidade ao que foi dito ou escrito.

e Aprender a interpretar os diferentes
géneros textuais a partir de pistas e
indicacdes presentes no texto.

e Aprender a distinguir  diferentes
interpretacoes, reconhecendo a
validade ou invalidade delas.

e lLer e compreender textos longos, obras
literdrias ou ndo.

Produzir diferentes géneros textuais em | o
didlogo com os destinatdrios previstos ou
possiveis  leitores, considerando  as
estratégias de construcdo de sentidos
infencionais.

Produzir pistas e indicacdes do contexto
de producdo nos diferentes géneros
textuais.

Produzir textos em que a clareza e
objetividade da mensagem sejam
determinantes.

Produzir textos em que a mensagem | e
expresse sentidos recuperdveis pelo
frabalho de interpretacdo do leitor.

Produzir enunciados e discussdoes como | e
respostas ao que se ouve e que se g,
fielmente.

Aprender a encontrar a forma primdria e o
radical das palavras a fim de encontrd-las no
diciondrio.

Aprender a usar o diciondrio, compreendendo
a estrutura de cada verbete e diferenciando
significados radicais e os diferentes usos
possiveis das palavras.

Aprender as desinéncias verbais e nominais,
responsdveis pelas flexdes de género, nUmero
para os homes € numero-pessoal e modo-
temporal para os verbos.

Aprender os afixos (prefixos e sufixos) que
servem para modificar o significado de um
radical.

Aprender os sufixos que modificam o grau de
uma palavra (aumentativo e diminutivo).

Aprender a usar os graus comparativos de
igualdade, inferioridade e superioridade nas
formas sintéticas e analiticas).

Aprender as regras de acentuacdo grdfica.
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Objetos de conhecimento organizados por dreas de atividade

Dimensao: Recepgado e Leitura

Dimensao: Producgado Escrita

Conhecimento Linguistico

e Reconhecer as diferentes estratégias de
acompanhamento (previsoes e
inferéncias) dos senfidos construidos em
cada género textual.

e Reconhecer e situar  histérica e
geograficamente o  contexto de
producdo de diferentes géneros textuais.

e Aprender a listar os variados sentidos
possiveis que o leitor pode perceber em
um mesmo fexto.

e Negociar senfidos reconhecidos por
diferentes leitores, argumentando em
conformidade ou discord@ncia com o
sentido reconhecido pessoalmente.

e Falar e discutir um texto com fidelidade
ao que foi dito ou escrito.

e Interpretar os diferentes géneros textuais
a partir de pistas e indicacdes presentes

no texto.

e Distinguir diferentes  interpretacoes,
reconhecendo a validade ou invalidade
delaos.

e lLer e compreender textos longos, obras
literdrias ou ndo.

e Produzir diferentes géneros textuais em
didlogo com os destinatdrios previstos ou
possiveis  leitores, considerando  as
estratégias de construcdo de sentidos
infencionais.

e Produzr pistas e indicacdes do contexto
de producdo nos diferentes géneros
textuais.

e Produzir textos em que a clareza e
objetividade da mensagem sejam
determinantes.

e Produzir textos em que a mensagem
expresse sentidos recuperdveis pelo
frabalho de interpretacdo do leitor.

e Produzir enunciados e discussdes como
respostas ao que se ouve e que se g,
fielmente.

e Reduzir um texto das ideias centrais,

resumindo-o.

e Desenvolver um comentdrio critico a partir
do resumo de um texto ou obra.

e Produzir argumentos jusfificados com
base em conhecimentos cientificos e
dados estatisticos, citando as fontes.

Aprender a usar conectivos e demais recursos
COESIVOs.

Aprender a organizar o encadeamento
temdtico em periodos longos e blocos textuais,
usando elementos ldgico-argumentativos e
outros de sequenciacdo adequados a cada
género textual.

Aprender a usar a pontuacdo intermedidria
(virgula,  ponto-e-virgula, dois  pontos,
paréntese, aspas).

Aprender a estrutura bdsica da frase (sujeito-
verbo-objeto  ou sujeito-verbo-predicativo)
complementada pelo uso dos advérbios.

Aprender a revisar os fextos, procurando
possiveis ruidos gramaticais que possam
impedir a compreensdo dos leitores.
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46° ano

Objetos de conhecimento organizados por dreas de atividade

Dimensao: Recepgado e Leitura

Dimensao: Producgado Escrita

Conhecimento Linguistico

e Reconhecer as diferentes estratégias de
acompanhamento (previsdes e inferéncias)
dos sentidos construidos em cada género
fextual.

e Reconhecer e situar histérica e
geograficamente o contexto de producdo
de diferentes géneros textuais.

e Distinguir fato de opinido em diferentes
géneros textuais.

e Reconhecer argumentos baseados em
fundamentos cientifico-filoséficos em
diferentes géneros textuais.

e Distinguir argumentos vdlidos de simples
opinides em diferentes géneros textuais.

e Interpretar os diferentes géneros textuais a
partir de pistas e indicacdes presentes no
fexto.

e Reconhecer estratégias de convencimento
do leitor em diferentes géneros textuais

e Distinguir diferentes interpretacoes,
reconhecendo a validade ou invalidade
delas.

e Ller e compreender textos longos, obras
literdrias ou ndo.

e Reconhecer e  distinguir informacdes
prioritdrias de informacdes secunddrias.

e localizar obras, usando
bibliogrdficas e referenciais.

informacades

Produzir diferentes géneros textuais em didlogo
com os destinatdrios previstos ou possiveis
leitores, considerando as estratégias de
construcd@o de sentidos infencionais.

Produzir pistas e indicagcdes do confexto de
producdo nos diferentes géneros textuais.

Produzir textos que priorizem a exposicdo de
fatos com clareza e objetividade.

Produzir textos argumentativos baseados em
fundamentos  cientifico-filosdficos com a
infencdo de comprovar a vadlidade de um
ponto-de-vista.

Produzir enunciados e discussdes que exponham
uma opinido pessoal, a partir de estratégias de
convencimento a partir a adesdo do leitor a
certo pontfo-de-vista.

Produzir textos de diferentes géneros textuais,
adotando diferentes pontos-de-vista sobre um
mesmo tfema ou problema.

Reduzir um texto as ideias centrais, resumindo-o.

Desenvolver um comentdrio critico a partir do
resumo de um texto ou obra.

Produzir apontamentos a partir de diferentes
fontes de informacdo para com eles produzir
textos expositivos.

Usar citacdes diretas e indiretas com respeito as
fontes e autores.

Aprender a usar conectivos e demais recursos
Ccoesivos.

Aprender a organizar o encadeamento tematico
em periodos longos e blocos textuais, usando
elementos légico-argumentativos e outros de
sequenciacdo adequados a cada género textual.

Aprender a usar a pontuacdo intermedidria
(virgula, ponto-e-virgula, dois pontos, paréntese,
aspas).

Aprender a estrutura bdsica da frase (sujeito-
verbo-objeto ou sujeito-verbo-predicativo)
complementada pelo uso dos advérbios.

Aprender a revisar os textos, procurando possiveis
ruidos gramaticais que possam impedir a
compreensdo dos leitores.

Aprender a flexionar os verbos regulares em todos
os tempos e modos.

Aprender todos os tipos de pronomes substantivos,
adjetfivos e relatfivos, reconhecendo os usos e
funcoes.

Aprender os diferentes fipos de numerais,
reconhecendo os usos e funcdes.

Aprender a funcdo da 1% e da 3 pessoa
gramatical na constru¢cdo do ponfo-de-vista.

Usar diferentes vozes em um mesmo tfexto,
valendo-se das regras de citacdo direta e indireta.
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INGLES - CIDADAO DO MUNDO EU SOU!

O inglés é a lingua mais falada no mundo, na soma de falantes

nativos e pessoas que a usam como segundo idioma.

O aprendizado deste idioma, em um mundo globalizado, plural e
heterogéneo em que vivemos, constitui-se como mais um instrumento,
que permite a mediacdo enfre a crianca e bens culturais da

humanidade, que vao além do mero cardter comunicativo.

Nesta perspectiva, podemos acolher e legitimar os usos que os
falantes desta lingua, espalhados por todo o mundo, carregam consigo
diferentes repertdrios linguisticos e culturais, o que permitird questionar a
visdo de que haja um Unico inglés, e o “inglés correto”, desvinculado a
um territério, de uma comunidade cultural especifica, favorecendo uma
educacdo linguistica voltada para a interculturalidade, ou seja,
promovendo o reconhecimento e o respeito as diferencas de ver e
analisar o mundo, que pode tornar a todos muito proximos por meio das
praticas sociais do mundo digital, onde a lingua inglesa impera, com

termos e expressdes muitas vezes utilizados no cotidiano.

Neste sentido a aprendizagem acontece no meio social e cultural
dos alunos, sendo esta realidade o norteador das praticas pedagdgicas
significativas. A vis@o que corresponde ¢ proposta aqui delineada € a de
qgue a aprendizagem de lingua estrangeira se dé num processo de
participacdo em atividades culturais coletivas, por meio de uma
inferacdo enfre o individuo e o meio, mundo fisico e social, e suas
dimensdes cultural e interpessoal, para tanto, € preciso envolver o aluno

em um contexto rico de vivéncia na lingua estrangeira.
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Entende-se que num contexto de ensino de Lingua Inglesa para
criancas, € preciso respeitar as especificidades do seu processo de
aprendizagem, oferecendo um ambiente lUdico e um ensino gradativo.
A aprendizagem serd evidenciada pela participacdo dos aprendizes nas
atividades e ndo necessariomente na sua capacidade de reproducdo

imediata dos conteldos trabalhados.

CONCEPCOES METODOLOGICAS DO ENSINO DA LINGUA INGLESA

O ensino da Lingua Inglesa, na Rede Municipal de Ensino de Franco

da Rocha, é direcionado aos 4°, 5° e 6° anos.

Para os 4° e 5° anos:

O professor iniciard experiéncias inovadoras de comunicacdo em
um contexto lUdico e significativo para o aluno, com propostas que
promovam ouvir, falar, ler e escrever em inglés, mediando o uso de
vocabuldrios conhecidos e desconhecidos, como por exemplo o
vocabuldrio que faz parte do cofidiano e estd presente em
propagandas, outdoors, internet, brinquedos, menus, jogos eletronicos e
muitos outros contextos, iniciando o letramento na lingua inglesa, ndo
expondo os alunos a vocabuldrios ou expressdes gramaticais isoladas, e

sempre respeitando o ritmo de aprendizado cada um.

Portanto, partindo do principio da ludicidade, o professor poderd
propor atividades como: jogos, mUsicas para ouvir e cantar, brincadeiras,
historias, desenhos, etc., ou seja, propostas que facam sentido e se
infegrem ao que os alunos j& sabem e promovam sua participacdo

efetiva e livre expressdo no processo de ensino e aprendizagem.
Espera-se que ao final do 5° ano os alunos saibam:

1. Demonstrar compreensdo e executar comandos orais;
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2. Reconhecer e produzir vocabuldrio oral e/ou escrito em

contexto lUdico e em situacoes do cotidiano;
3. Cantar cancoes;

4. Cumprimentar em inglés, em situacdes contextualizadas de

ensino;
5. Produzir vocabuldrio em situacoes contextualizadas;

6. Cumprimentar em inglés, em situacdes contextualizadas de

ensino;

7. ldentificar o valor numérico e nUmeros, em situacoes

contextualizadas;
Para os 6° anos:

Partindo de um principio de confinuidade, ou seja, a progressdo
enfre 0s anos e o conhecimento j&@ adquiro pelo aluno, caberd ao
professor do 6° ano, partindo destas consideracdes, selecionar um
conjunto de textos que contenha uma linguagem contextualizada,
tendo em vista que o objetivo do trabalho é a construcdo do significado,
ampliar as possibilidades sociais e culturais, e nGdo meramente a prdatica
de estruturas linguisticas, dando confinuidade no aprendizado da Lingua
Inglesa e desenvolvimento integral do aluno, ressaltando que a partir do

6° ano seu ensino é obrigatodrio.

Os textos deverdo ser selecionados observando as diferentes
esferas de circulacdo, o aprendizado gramatical deve ser analisado a
partir destes textos, sendo decorrente das necessidades, a servico da
comunicacdo, sempre adequando ao nivel de complexidade de cada

furma.

Espera-se que ao final do 6° ano os alunos saibam:
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Reconhecer e produzir vocabuldrio;

Utilizar as diferentes linguagens ajustadas as diferentes
infencdes e situacdes de comunicacdo, de forma a
compreender e ser compreendido por exemplo cumprimentar
e despedir-se das pessoas, informar hora, idade, informacdes

sobre a aula e cotidiano escolar;

Ampliar seu conhecimento sobre algumas manifestacdes
culturais, assim como entender as formas de organizacdo da

sua cultura, a fim de respeitar as diferencas culturais;

Expressar-se oralmente e por escrito sobre os temas

frabalhados;

Maior habilidade em expressdo escrita.
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EDUCACAO FiSICA - MEU CORPO E UM GRANDE GRITO

A educacdo fisica remonta-se ao tempo das sociedades primitivas,
as quais precisavam desenvolver suas capacidades corporais a fim de
vencer seus desafios didrios, desenvolvimento que se deu de forma
inconsciente. No Oriente, as sociedades dedicavam-se a prdtica de
exercicios, os quais tinham um sentido moral, preparatdrio para a vida.
Na india, a atfividade fisica estava diretamente ligada ao ensino religioso,
na China, servia como aprimoramento dos guerreiros para batalhas. Na
Grécia antiga, berco dos esportes, a atividade fisica estava ligada a
intelectualidade e a espiritualidade em forma de mitologia e de filosofia
de vida, onde o corpo bem definido era sempre bem-visto como sinal de
vitalidade, destreza, saude e forca. Nessa época, 0os gregos criam os

jogos olimpicos, que nada mais eram, que uma homenagem aos Deuses.

A educacdo fisica, desde sua origem, vem mudando sua
concepcdo através dos anos. Novos pensamentos vém modificando os
conceitos e as formas de acdo da educacdo fisica no ambiente escolar.
Atualmente, ela tem como objetivo geral, despertar nos alunos o
interesse em envolver-se com prdticas corporais, criando convivéncias
harmoniosas e construtivas entre seus pares, sendo capazes de
reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas e desempenho de si
proprio e de outros individuos, ndo segregando e nem depreciando
outras pessoas por qualidades e peculiaridades como aspectos fisicos,

Sexuais e ou sociais.

Além disso, hoje, a educacdo fisica estd para além das prdaticas
desportivas. Superada a concepc¢do higienista e de culto ao corpo
perfeito, hoje ela faz parte de um vasto campo de estudo, onde
devemos levar em consideracdo as prdticas corporais em suas diversas

formas de codificacdo e significacdo social, considerando-a como
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manifestacdo e expressdo individual e de diversos grupos sociais no

decorrer da historia.

H& trés elementos fundamentais comuns Qs prdticas corporais:
movimento corporal como elemento essencial; organizagao interna (de
maior ou menor grau), pautada por uma légica especifica; e produto
cultural vinculado com o lazer/entretenimento e/ ou o cuidado com o

corpo e a saude.

Cada prdatica corporal propicia ao sujeito o acesso a uma
dimensdo de conhecimentos e de experiéncias aos quais ele ndo teria
de oufro modo. A vivéncia da prdatica corporal € uma forma de gerar um
tipo de conhecimento muito particular e insubstituivel e, para que ela seja
significativa, & preciso problematizar, desnaturalizar e evidenciar a
multiplicidade de sentidos e significados que os grupos sociais conferem
as diferentes manifestacdes da cultura corporal de movimento. Logo, as
praticas corporais sdo textos culturais passiveis de leitura e producdo.

A escola como em qualguer outra instifuicdo de ensino,
possui uma estreita relacdo em eleger as prdticas
corporais como meio de aprendizagem. (GONCALVES
apud FOUCAULT, 1994 p.33).

A educacado fisica escolar, portanto, busca o pluralismo de ideias
e expressoes que se fazem através do IUdico, da liberdade de expressdo,
da autonomia das criancas, sempre levando em consideracdo que toda
pratica corporal deve ser entendida como objeto pedagdgico em
qualquer etapa e modalidade de ensino, visando o desenvolvimento
infegral da crianca (cognitivo, motor, sécio afetivo e psicoldgico)
respeitando as particularidades de cada um. Ainda assim, alguns critérios
de progressdo do conhecimento devem ser atendidos, tais como o0s
elementos especificos das diferentes prdticas corporais, as caracteristicas
dos sujeitos e os contextos de atuacdo, sinalizando tendéncias de

organizacdo dos conhecimentos.
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Na rede municipal de Franco da Rocha, cada uma das praticas corporais compde uma das seis unidades tematicas abordadas ao longo
do Ensino Fundamental, conforme BNCC (2017

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

1° AO 3° ANOS
Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no

contexto comunitdrio e regional

Esportes de marca

Esportes de precisdo

Ginastica Gindstica geral

Dangas Dangas do contexto comunitdrio e regional

Lutas Jogos de Oposicdo (Contexto Ludico)

Praticas corporais de aventura

5> Referente apenas ao 6° ano do Ensino Fundamental

4° AO 6° ANO
Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo

Brincadeiras e jogos de matriz indigena e africana

Esportes de campo e taco

Esportes de rede/parede

Esportes de invasdo

Esportes de marca

Esportes de precisdo

Esportes de invasdo

Esportes técnico - combinatorios
Gindstica geral

Gindastica de condicionamento fisico
Dancas do Brasil e do mundo

Dancas de matriz indigena e africana
Lutas do contexto comunitdrio e regional
Lutas de matriz indigena e africana

Prdticas corporais de aventura urbanass
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REFERENCIAS PARA O DESENVOLVIMENTO DOS OBJETOS DE
CONHECIMENTO#%

A unidade temdtica Brincadeiras e jogos, explora as atividades
voluntdrias exercidas dentro de determinados limites de tempo e espaco,
caracterizadas pela criacdo e alteracdo de regras, pelo respeito de
cada participante ao que foi combinado coletivamente, bem como
pela apreciacdo do ato de brincar em si. Essas prdticas ndo possuem um
conjunto estavel de regras e, portanto, ainda que possam ser
reconhecidos jogos similares em diferentes épocas e partes do mundo,
esses sdo recriados, constantemente, pelos diversos grupos culturais.
Mesmo assim, € possivel reconhecer que um conjunto grande dessas
brincadeiras e jogos € difundido por meio de redes de sociabilidade

informais, o que permite denomind-los populares.

E importante fazer uma distincdo entre jogo como contetdo
especifico e jogo como ferramenta auxiliar de ensino. Ndo € raro que, no
campo educacional, jogos e brincadeiras sejom inventados com o
objetivo de provocar inferacdes sociais especificas entre seus
participantes ou para fixar determinados conhecimentos. Neste
documento, as brincadeiras e 0s jogos tém valor em si e precisam ser
organizados para serem estudados. SGo igualmente relevantes os jogos e
as brincadeiras presentes na memoria dos povos indigenas e das
comunidades fradicionais, que frazem consigo formas de conviver,
oportunizando o reconhecimento de seus valores e formas de viver em

diferentes contextos ambientais e socioculturais brasileiros.

Por sua vez, a unidade temdatica Esportes, relne tanto as
manifestacdes mais formais dessa prdtica quanto as derivadas. O esporte
como uma das prdticas mais conhecidas da contemporaneidade, por

sua grande presenca nos meios de comunicacdo, caracteriza-se por ser

6 Texto extraido da Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacdo, 2017, p.

214-222.
I
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orientado pela comparacdo de um determinado desempenho entre
individuos ou grupos (adversdrios), regido por um conjunto de regras
formais, institucionalizadas por organizacoes (associacdes, federacoes e
confederacoes esportivas), as quais definem as normas de disputa e
promovem o desenvolvimento das modalidades em todos os niveis de

competicdo.

No entanto, essas caracteristicas ndo possuem um Unico sentido ou
somente um significado enfre aqueles que o praticam, especialmente
qguando o esporte é realizado no contexto do lazer, da educacdo e da
saude. Como toda prdtica social, o esporte é passivel de recriagcdo por
guem se envolve com ele. As prdticas derivadas dos esportes mantém,
essencialmente, suas caracteristicas formais de regulacdo das acoes,
mas adaptam as demais normas insfitucionais aos interesses dos
participantes, as caracteristicas do espaco, ao niUmero de jogadores, Ao
material disponivel etc. Isso permite afirmar, por exemplo, que, em um
jogo de dois contra dois em uma cesta de basquetebol, os participantes
estdo jogando basquetebol, mesmo ndo sendo obedecidos os 50 artigos

que infegram o regulamento oficial da modalidade.

Para a estruturacdo dessa unidade temdtica, é utilizado um
modelo de classificacdo baseado na légica interna, tendo como
referéncia os critérios de cooperacdo, interacdo com o adversdrio,
desempenho motor e objetivos taticos da acdo. Esse modelo possibilita a
distribuicdo das modalidades esportivas em categorias, privilegiando as
acdoes motoras intrinsecas, reunindo esportes que apresentam exigéncias

motrizes semelhantes no desenvolvimento de suas prdticas.

Assim, sGo apresentadas sete categorias de esportes (note-se que
as modalidades citadas na descricGo das categorias servem apenas
para facilitar a compreensdo do que caracteriza cada uma das
categorias. Portanto, ndo sdo prescricoes das modalidades a ser

obrigatoriamente tematizadas na escola):
'
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» Marca: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar
os resultados registrados em segundos, metros ou quilos (patinacdo de
velocidade, todas as provas do atletismo, remo, ciclismo, levantamento

de peso etc.).

e Precisdo: conjunto de modalidades que se caracterizam por
arremessar/lancar um objeto, procurando acertar um alvo especifico,
estdtico ou em movimento, comparando-se o numero de tentativas
empreendidas, a pontuacdo estabelecida em cada tentativa (maior ou
menor do que a do adversdrio) ou a proximidade do objeto arremessado
ao alvo (mais perto ou mais longe do que o adversdrio conseguiu deixar),
como nhos seguintes casos: bocha, curling, golfe, tro com arco, tiro

esportivo efc.

« Técnico-combinatério: reUne modalidades nas quais o resultado da
acdo motora comparado € a qualidade do movimento segundo
padrdes técnico-combinatdrios (gindstica artistica, gindstica ritmica,

nado sincronizado, patinagcdo artistica, saltos ornamentais etc.).

« Rede/quadra dividida ou parede de rebote: reUne modalidades que
se caracterizam por arremessar, lancar ou rebater a bola em direcdo a
setores da quadra adversdria nos quais o rival seja incapaz de devolvé-la
da mesma forma ou que leve o adversdrio a cometer um erro dentro do
periodo de tempo em que o objeto do jogo estd em movimento. Alguns
exemplos de esportes de rede sdo voleibol, voélei de praia, ténis de
campo, ténis de mesa, badminton e peteca. J& os esportes de parede

incluem pelota basca, raquetebol, squash etc.

« Campo e taco:categoria que relne as modalidades que se
caracterizam por rebater a bola lancada pelo adversdrio o mais longe
possivel, para tentar percorrer o maior nUmero de vezes as bases ou a

maior dist@ncia possivel entre as bases, enquanto os defensores ndo
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recuperam o controle da bola, e, assim, somar pontos (beisebol,

criquete, softbol etc.).

« Invasao ou territorial: conjunto de modalidades que se caracterizam
por comparar a capacidade de uma equipe infroduzir ou levar uma bola
(ou outro objeto) a uma meta ou setor da quadra/ campo defendida
pelos  adversdrios (gol, cesta, fouchdown etc.), protegendo,
simultaneamente, o proprio alvo, meta ou setor do campo
(basquetebol, frisbee, futebol, futsal, futebol americano, handebol,

hoéquei sobre grama, polo aqudtico, rugbi etc.).

« Combate: reUne modalidades caracterizadas como disputas nas quais
o0 oponente deve ser subjugado, com técnicas, taticas e estratégias de
desequilibrio, contusdo, imobilizacdo ou exclusdo de um determinado
espaco, por meio de combinacdes de acdes de ataque e defesa (judd,

boxe, esgrima, faekwondo etc.).

Na unidade temdtica Gindsticas, sdo propostas prdticas com
formas de organizacdo e significados muito diferentes, o que leva a

necessidade de explicitar a classificacdo adotada:
a. Gindstica geral;
b. Gindsticas de condicionamento fisico;
c. Gindsticas de conscientizacdo corporal.

A gindstica geral, também conhecida como gindstica para todos,
redne as praficas corporais que tém como elemento organizador a
exploracdo das possibilidades acrobdticas e expressivas do corpo, a
interacdo social, o compartihamento do aprendizado e a ndo

competitividade.

Podem ser constituidas de exercicios no solo, no ar (saltos), em
aparelhos (trapézio, corda, fita eldstica), de maneira individual ou
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coletiva, e combinam um conjunto bem variado de piruetas, rolamentos,
paradas de mado, pontes, pirdmides humanas etc. Infegram também essa
pratica os denominados jogos de malabar ou malabarismo. As gindsticas
de condicionamento fisico se caracterizam pela exercitacdo corporal
orientada a melhoria do rendimento, & aquisicdo e d manutencdo da

condicdo fisica individual ou d modificacdo da composicdo corporal.

Geralmente, sdo organizadas em sessdes planejadas de
movimentos repetidos, com frequéncia e intensidade definidas. Podem
ser orientadas de acordo com uma populacdo especifica, como a
gindstica para gestantes, ou afreladas a situacdes ambientais
determinadas, como a gindstica laboral. As gindsticas de
conscientizacdo corporal reUnem praticas que empregam movimentos
suaves e lentos, tal como a recorréncia a posturas ou & conscientizacdo
de exercicios respiratérios, voltados para a obtencdo de uma melhor
percepcdo sobre o proprio corpo. Algumas dessas praticas que
constituem esse grupo tém origem em prdticas corporais milenares da

cultura oriental.

Na unidade temdtica Dangas explora o conjunto das pratficas
corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, organizados em
passos e evolucdes especificas, muitas vezes também integradas a
coreografias. As dancas podem ser realizadas de forma individual, em
duplas ou em grupos, sendo essas duas Ultimas as formas mais comuns.
Diferentes de outras prdticas corporais ritmico-expressivas, elas se
desenvolvem em codificacdes particulares, historicamente constituidas,
que permitem identificar movimentos e ritmos musicais peculiares

associados a cada uma delas.

A unidade temdatica Lutas focaliza as disputas corporais, nas quais
os participantes empregam técnicas, taticas e estratégias especificas
para imobilizar, desequilibrar, atingir ou excluir o oponente de um

determinado espaco, combinando acodes de ataque e defesa dirigidas
'
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ao corpo do adversdrio. Dessa forma, além das lutas presentes no
contexto comunitdrio e regional, podem ser tratadas lutas brasileiras
(capoeira, huka-huka, luta marajoara etc.), bem como lutas de diversos

paises do mundo (judd, aikido, jiu-jitsu, boxe, esgrima, kendo etc.).

Por fim, na unidade temdtica Praticas corporais de aventura,
exploram-se expressoes e formas de experimentacdo corporal centradas
nas pericias e proezas provocadas pelas situacdes de imprevisibilidade
que se apresentam quando o praticante interage com um ambiente
desafiador. Algumas dessas prdticas costumam receber outras
denominacdes, como esportes de risco, esportes alternativos e esportes

extremos.

Assim como as demais prdaficas, elas sdo objeto também de
diferentes classificacdes, conforme o critério que se Uutilize. Neste
documento, optou-se por diferencid-las com base no ambiente de que
necessitam para ser realizadas: na natureza e urbanas. As praticas de
aventura na natureza se caracterizam por explorar as incertezas que o
ambiente fisico cria para o praticante na geracdo da vertigem e do risco
controlado, como em corrida orientada, corrida de aventura, corridas
de mountain bike, rapel, tirolesa, arborismo etc. J& as prdaticas de
aventura urbanas exploram a “paisagem de cimento” para produzir
essas condicoes (vertigem e risco controlado) durante a prdtica

de parkour, skate, patins, bike etc.

Em principio, todas as prdticas corporais podem ser objeto do
trabalho pedagdgico em qualquer etapa e modalidade de ensino.
Ainda assim, alguns critérios de progressdo do conhecimento devem ser
atendidos, tais como os elementos especificos das diferentes prdticas
corporais, as caracteristicas dos sujeitos e os contextos de atuacdo,

sinalizando tendéncias de organizacdo dos conhecimentos.



SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE FRANCO DA ROCHA
PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

As unidades temdaticas de Brincadeiras e jogos,
Dangas e Lutas estGo organizadas em objetos de conhecimento
conforme a ocorréncia social dessas prdticas corporais, das esferas
sociais mais familiares (localidade e regido) as menos familiares (esferas
nacional e mundial). Em Gindsticas, a organizacdo dos objetos de
conhecimento se dd com base na diversidade dessas praticas e nas suas
caracteristicas. Em Esportes, a abordagem recai sobre a sua tipologia
(modelo de classificacdo), enquanto Praticas corporais de aventura se

estrutura nas vertentes urbana e na natureza.

Ainda que ndo tenham sido apresentadas como uma das prdticas
corporais organizadoras da Educacdo Fisica, € importante sublinhar a
necessidade e a pertinéncia dos estudantes do Pais terem a
oportunidade de experimentar prdticas corporais no meio liquido, dado
seu inegavel valor para a seguranca pessoal e seu potencial de fruicdo
durante o lazer. Essa afiimacdo ndo se vincula apenas a ideia de
vivenciar e/ou aprender, por exemplo, 0s esportes aquadticos (em
especial, a natacdo em seus quatro estilos competitivos), mas também a
proposta de experimentar “atividades aqudticas”. Sdo, portanto,
praticas centradas na ambientacdo dos estudantes ao meio liquido que
permitem aprender, entre outros movimentos bdsicos, o controle da
respiracdo, a flutuacdo em equilibrio, a imersdo e os deslocamentos na

dgua.

Ressalta-se que as prdticas corporais na escola devem ser
reconstruidas com base em sua funcdo social e suas possibilidades
materiais. Isso significa dizer que as mesmas podem ser fransformadas no
interior da escola. Por exemplo, as prdticas corporais de aventura devem
ser adaptadas ds condicdes da escola, ocorrendo de maneira simulada,

tomando-se como referéncia o cendrio de cada contexto escolar.

E importante salientar que a organizacdo das unidades tematicas

se baseia na compreensdo de que o cardter lUdico estd presente em
'
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todas as prdaticas corporais, ainda que essa ndo seja a finalidade da

Educacdo Fisica na escola.

Ao brincar, dancgar, jogar, pratficar esportes, gindsticas ou
atividades de aventura, para além da ludicidade, os estudantes se
apropriam das logicas infrinsecas (regras, codigos, rituais, sistematicas de
funcionamento, organizacdo, taticas etc.) a essas manifestacdes, assim
como frocam entre si e com a sociedade as representacoes e 0s
significados que Ihes sdo atribuidos. Por essa razdo, a delimitagcdo das

habilidades privilegia oito dimensoes de conhecimento:

« Experimentagado: refere-se & dimensdo do conhecimento que se
origina pela vivéncia das praticas corporais, pelo envolvimento corporal
na realizacdo das mesmas. SGo conhecimentos que ndo podem ser
acessados sem passar pela vivéncia corporal, sem que sejam
efetivamente experimentados. Trata-se de uma possibilidade Unica de
apreender as manifestacdes culturais tematizadas pela Educacdo Fisica
e do estudante se perceber como sujeito “de carne e 0sso”. Faz parte
dessa dimensdo, além do imprescindivel acesso 4 experiéncia, cuidar
para que as sensacdes geradas no momento da realizacdo de uma
determinada vivéncia sejam positivas ou, pelo menos, ndo sejam

desagraddveis a ponto de gerar rejeicdo a pratica em si.

o Uso e apropriagado: refere-se ao conhecimento que possibilita ao
estfudante ter condicdes de realizar de forma autbnoma uma
determinada prdatica corporal. Trata-se do mesmo tipo de conhecimento
gerado pela experimentacdo (saber fazer), mas dele se diferencia por
possibilitar ao estudante a competéncia necessdria para potencializar o
seu envolvimento com prdticas corporais no lazer ou para a saude. Diz
respeito aquele rol de conhecimentos que viabilizam a prdtica efetiva
das manifestacdes da cultura corporal de movimento ndo sé durante as

aulas, como também para além delas.
1
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« Fruigdo: implica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis
geradas pelas vivéncias corporais, bem como das diferentes prdticas
corporais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos. Essa
dimensdo estd vinculada com a apropriacdo de um conjunto de
conhecimentos que permita ao estudante desfrutar da realizagcdo de
uma determinada prdatica corporal e/ou apreciar essa e outras tantas

quando realizadas por outros.

« Reflexdao sobre a agado: refere-se aos conhecimentos originados na
observacdo e na andlise das proprias vivéncias corporais e daguelas
realizadas por outros. Vai além da reflexdo esponténea, gerada em toda
experiéncia corporal. Trata-se de um ato intencional, orientado a
formular e empregar estratégias de observacdo e andlise para: (a)
resolver desafios peculiares a prdtica realizada; (b) apreender novas
modalidades; e (c) adequar as prdticas aos interesses e as possibilidades

proprios e aos das pessoas com quem compartilha a sua realizacdo.

o Construgcao de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em
discussdes e vivéncias no contexto da tematizacdo das prdtficas
corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e normas voltadas
ao exercicio da cidadania em prol de uma sociedade democrdtica. A
producdo e partilha de atitudes, normas e valores (positivos e negativos)
sdo inerentes a qualquer processo de socializacdo. No entanto, essa
dimensdo estd diretfamente associada ao ato infencional de ensino e de
aprendizagem e, portanto, demanda intervencdo pedagdgica

orientada para tal fim.

« Andlise: estd associada aos conceitos necessdrios para entender as
caracteristicas e o funcionamento das prdaticas corporais (saber sobre).
Essa dimensdo reUne conhecimentos como a classificacdo dos esportes,
os sistemas tdaticos de uma modalidade, o efeito de determinado
exercicio fisico no desenvolvimento de uma capacidade fisica, entre

outros.
'
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o Compreensado: estd também associada ao conhecimento conceitual,
mas, diferentemente da dimensdo anterior, refere-se ao esclarecimento
do processo de insercdo das praticas corporais no contexto sociocultural,
reunindo saberes que possibilitam compreender o lugar das prdaticas
corporais no mundo. Em linhas gerais, essa dimensdo estd relacionada a
temas que permitem aos estudantes interpretar as manifestacoes da
cultura corporal de movimento em relacdo as dimensdes éficas e
estéticas, d época e a sociedade que as gerou e as modificou, as razdes
da sua producdo e fransformacdo e a vinculacdo local, nacional e
global. Por exemplo, pelo estudo das condicdes que permitem o
surgimento de uma determinada pratica corporal em uma dada regido
e época ou 0s motivos pelos quais os esportes praticados por homens
tém uma visibilidade e um tratamento mididtico diferente dos esportes

praticados por mulheres.

» Protagonismo comunitdrio: refere-se as atitudes/acoes e
conhecimentos necessdrios para os estudantes participarem de forma
confiante e autoral em decisdes e acodes orientadas a democratizar o
acesso das pessoas as praticas corporais, tomando como referéncia
valores favordveis a convivéncia social. Contempla a reflexdo sobre as
possibilidades que eles e a comunidade tém (ou ndo) de acessar uma
determinada prdtica no lugar em que moram, os recursos disponiveis
(publicos e privados) para tal, os agentes envolvidos nessa configuracdo,
entre outros, bem como as iniciativas que se dirigem para ambientes
além da sala de aula, orientadas a interferir no contexto em busca da

materializacdo dos direitos sociais vinculados a esse universo.

Vale ressaltar que ndo hd nenhuma hierarquia entfre essas
dimensdes, tfampouco uma ordem necessdria para o desenvolvimento
do trabalho no dmbito diddtico. Cada uma delas exige diferentes
abordagens e graus de complexidade para que se tornem relevantes e

significativas. Considerando as caracteristicas dos conhecimentos e das
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experiéncias proprias da Educacdo Fisica, € importante que cada
dimensdo seja sempre abordada de modo integrado com as outras,
levando- se em conta sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva.
Assim, ndo € possivel operar como se as dimensdes pudessem ser tratadas

de forma isolada ou sobreposta.

O que se espera de Aprendizagem em Educacado Fisica do 1° ao 4° ano

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus

vinculos com a organizacdo da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das prdticas corporais, além de se
envolver no processo de ampliacdo do acervo cultural nesse

campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a readlizacdo das
praticas corporais e os processos de saude/doenca, inclusive no

contexto das atividades laborais.

4. |dentificar a multiplicidade de padroes de desempenho, salde,
beleza e estética corporal, analisando, criticamente, os modelos
disseminados na midia e discutir posturas consumistas e

preconceituosas.

5. ldentificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender
seus efeitos e combater posicionamentos discriminatdrios em

relacdo s prdticas corporais e aos seus participantes.

é. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos
as diferentes prdticas corporais, bem como aos sujeitos que delas

participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da

identidade cultural dos povos e grupos.
'
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8. Usufruir das praticas corporais de forma auténoma para potencializar
o envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de

sociabilidade e a promoc¢do da saude.

9. Reconhecer o acesso as prdticas corporais como direito do cidaddo,
propondo e produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto

comunitdrio.

10.Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras,

jogos, dancas, gindsticas, esportes, lutas e praticas corporais de

aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.
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ARTE - ARTISTA, EU?

A Arte é linguagem e conhecimento, resultante de producdo
histérica, cultural, filoséfica, social e por isso estd sempre se
transformando. Tem caracteristicas proprias de elementos simbdlicos e
estéticos que permeiam toda a existéncia humana e revelam as
potencialidades do sujeito como ser sensivel, perceptivo, pensante,

criador e critico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996),
incluiu a Arte no curriculo escolar do Ensino Fundamental, e em 2 de maio
de 2016, foi sancionada a Lei n.° 13.278 que altera a LDB de 1996, para
estabelecer que as Artes Visuais, a Danca, a Musica e o Teatro sdo as
linguagens que constituirdo o Componente Curricular, valorizando seus

conteudos proprios e suas linguagens constituintes.

Neste documento, tomaremos como referencial principal para a
organizacdo do curriculo de Arte, a Abordagem Triangular, sistematizada
por Ana Mae Barbosa (1977, 2001), cuja concepcdo do ensino de Arte,
articula-se a partir de ftrés eixos/acdes fundamentais: o ler, ©
contextualizar e o fazer artistico, o que ndo se resume ao saber fazer, mas,
ao saber ler e refletir sobre as producdes artistico/culturais em diferentes

contextos (tempos/espacos/culturas).

CONTEXTUALIZAR

PROPOSTA
TRIANGULAR

PRATICAR
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Esta proposta, para além de garantir as linguagens da Arte,
procura assegurar por meio desse componente curricular, o respeito d

diversidade social, cultural, religiosa, sexual, as etnias e aos géneros.

Em Arte, assim como nos demais componentes curriculares, os
protagonistas do processo de ensino/aprendizagem sdo os alunos. A eles
deve ser possibilitada a inferacdo com as linguagens da arte, por meio
de producodes artisticas e outras manifestacdes estéticas da cultura, da
natureza, dos contextos sociais. Essa interacdo é que permitird que os
alunos conhecam a forma de producdo em cada umas das linguagens;
0s elementos que as constitfuem; as pessoas que as produziram; 0Os
materiais e técnicas utilizadas, além de expressar-se por meio das diversas

linguagens da Arte.

Procurou-se nesta proposta, contemplar uma pluralidade de

contextos, culturas, sociedades, estéticas, producdes, tempos historicos.

O QUE SE ESPERA DE APRENDIZAGEM EM ARTE DO 1° AO 6° ANO

1. Conhecer, ler e interpretar os elementos das linguagens artisticas, por
meio das producdes da arte, da cultura, da natureza, posicionando-

se de forma critica, reflexiva, questionadora;

2. Conhecer e Pesquisar em Arte e suas linguagens, (re)Jconhecendo-a
em seu contexto histérico, social e cultural, refletindo, analisando e
comparando fatos, relacionando e sistematizando informacdes

sobre os bens artisticos, culturais e da natureza;

3. Produzir e propor formas de expressdo em Arte, interagindo com
diferentes producdes visuais, musicais, featrais, coreogrdficas,
ampliando seu repertério estético, pessoal, constituindo formas

proprias de expressdo artistica.
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ARTE - 1° ao 3° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Teatro e Formas distintas de manifestacdes do teatro

presentes em diferentes contextos

e Elementos teatrais (variadas entonacoes de voz,
diferentes  fisicalidades,  diversidade  de

personagens e narrativas etc.).

e A teafralidade dos gestos e das acdes do
cofidiano até elementos de diferentes matrizes

estéticas e culturais.

Musica e Formas e géneros de expressdo musical

e Usos e funcdes da musica em diversos contextos
de circulacdo, em especial, aqueles da vida

coftidiana.

e Elementos consfitutivos da musica (alturg,
intensidade, timbre, melodia, ritmo etfc.) e as
caracteristicas de instrumentos  musicais

variados.

e Formas de registro musical ndo convencional
(representacdo grdfica de sons, partituras
criativas etc.), procedimentos e técnicas de

registro em dudio e audiovisual e apresentacdo

da notacdo musical convencional
(reconhecer).
Danca e Formas distintas de manifestacdes da danca

presentes em diferentes contextos

e Relacoes entre as partes do corpo e destas com
o todo corporal na construcdo do movimento

dancado.
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Formas de orientacdo no espaco
(deslocamentos, planos, direcdes, caminhos
etc.) e ritmos de movimento (lento, moderado e

rapido) na construcdo do movimento dancado.

Aspectos estruturais, dinGmicos e expressivos dos
elementos constitutivos do movimento, com

base nos codigos de danca.

Artes visuais

Formas distintas das artes visuais fradicionais e

contfempordneas

Elementos constitutivos das artes visuais (ponto,

linha, forma, cor, espaco, movimento etc.).

Matrizes estéticas e culturais das artes visuais nas
manifestacdes artisticas das culturas locais,

regionais € nacionais.

Formas de expressdo artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,

modelagem, instalacdo, video, fotografia etc.)

Categorias do sistema das artes visuais (museus,
galerias, instituicdes, artistas, artesdos, curadores

etc.).
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ARTE - 4° ao 6° ANO

UNIDADES TEMATICAS | OBJETOS DE CONHECIMENTO

Teatro

Formas distinfas de manifestacdes do teatro

presentes em diferentes contextos

e Elementos teatrais (variadas entonacoes de voz,
diferentes  fisicalidades,  diversidade  de

personagens e narrativas etc.).

e Elementos de composicdo dos acontecimentos
Cénicos (figurinos, aderecos, cendirio,
iluminacdo e sonoplastia)

e A teafralidade dos gestos e das acdes do

coftidiano até elementos de diferentes matrizes

estéticas e culturais.

Mdsica e Formas e géneros de expressdo musical

e Usos e funcoes da musica em diversos contextos

de producdo e circulacdo

e Relacdo entre as prdticas musicais e as
diferentes dimensdes da vida social, cultural,

politica, histérica, econdmica, estética e éfica.

e Elementos constfitutivos da musica (alturag,
intensidade, timbre, melodia, ritmo efc.) e as
caracteristicas de  instrumentos  musicais

variados.

e Fontes e matericis sonoros para prdaticas de
composicdo/criacdo, execucdo e apreciacdo

musical.

e Formas de registro musical ndo convencional

(representacdo grafica de sons, partituras
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criativas etc.), procedimentos e técnicas de

registro em dudio e audiovisual e apresentacdo

da notacdo musical convencional
(reconhecer).
Danca e Formas distintas de manifestacdes da danca

presentes em diferentes contextos, nacionais e

estrangeiros, de diferentes épocas.

e Relacdes entre as partes do corpo e destas com
o todo corporal na construcdo do movimento

dancado.

e Formas de orientacdo no espaco
(deslocamentos, planos, direcdes, caminhos
etc.) e ritmos de movimento (lento, moderado e

rdpido) na construcdo do movimento dancado.

e Aspectos estruturais, dindmicos e expressivos dos
elementos constitutivos do movimento, com

base nos codigos de danca.

e Procedimentos de improvisacdo e criacdo do
movimento como fonte para a construcdo de

vocabuldrios e repertorios proprios.

e Brincadeiras, jogos, dancas coletivas e outras
praficas de danca de diferentes matrizes

estéticas e culturais.

Artes visuais e Formas distintas das artes visuais fradicionais e
contempordneas em obras de artistas brasileiros
e estrangeiros de diferentes épocas e em

diferentes matrizes estéticas e culturais.
e Diferentes estilos visuais

e Linguagens das artes visuadis intfegradas as
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linguagens audiovisuais (cinema, animacoes,
video etc.), grdficas (capas de livros, ilustracoes
de textos diversos efc.), cenogrdficas,

coreogrdficas, musicais etc.

e Elementos constitutivos das artes visuais (ponto,

linha, forma, cor, espaco, movimento etc.).

e Formas de expressdo artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalacdo, video, fotografia,

performance etc.)

e Categorias do sistema das artes visuais (museus,
galerias, instituicoes, artistas, artesdos, curadores

etc.).
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HISTORIA — TANTAS HISTORIAS, TANTAS PERGUNTAS

Ao longo de tempo, as narrativas histéricas atenderam a diferentes
interesses e propdsitos, e o ensino de Histéria foi acompanhando esta

tendéncia.

No Brasil ndo foi diferente, no século XIX, qguando o componente
curricular foi instituido, fundamentava-se no positivismo e tinha como
objetivo a construcdo de uma identidade nacional. Tinha como fonte de
estudo os textos narrativos de historia, os quais eram ensinados de forma
fragmentada e visava a memorizacdo de fatos, datas e a exaltacdo dos
“herdis” nacionais, como se 0s processos histdricos se constituissem de
forma linear, ignorando as relacdes opressivas e de dominacdo entre os

POVOS.

Durante o regime militar (1964-1985), essa tendéncia foi
acentuada, e o ensino de Histéria serviu como mecanismo para a
legitimacdo da ideologia cultural, social, politica e econdmica vigente.
Além disso, centrou-se, por meio de componentes curriculares como 0s
Estudos Sociais e a Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), em
afirmar o espirito patridtico e nacionalista que fundamentava o regime

militar.

Entretanto, desde meados dos anos 1980, especialmente apds a
reabertura democrdtica e a construcdo de novas politicas educacionais,
fruto de lutas e debates por parte de diversos grupos, o ensino de historia

foi se modificando:

A velha Histéria de fatos e nomes j& foi substituida pela
Histéria Social e Cultural; os estudos das mentalidades e
representacdes estdo sendo incorporados; pessoas
comuns j& sdo reconhecidas como sujeitos histéricos; o
cotidiano estd presente nas aulas e o etnocentrismo vem
sendo abandonado em favor de uma visdo mais pluralista
(PINSKY, 2015, p. 7).



SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE FRANCO DA ROCHA
PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

Assim, consideraremos nesta proposta o ensino de Histéria pela
perspectiva da experiéncia humana, como processos que se ddo no
tempo e no espaco. Dessa forma, sdo conceitos fundamentais para a
compreensdo dos processos histdricos: o tempo histérico, as relagcoes
sociais, a cultura de cada sociedade. Elementos que sdo constituintes

diretos da memoadria socialmente construida.

Compreender como se estruturaram e se estruturam as relacoes
sociais ao longo da Histéria € imprescindivel para a compreensdo do
presente, para a defesa da cidadania, do respeito a diversidade de
saberes e de cultura, assim como na construcdo de valores e atitudes
democrdticos pelo aluno, a medida que possibilita a ele reconhecer-se

como sujeito histérico, no dmbito individual e coletivo.

Para a compreensdo da historicidade e das acdes sociais
humanas, partiremos da histéria de vida de cada aluno, primeira
referéncia para esta compreensdo. Partindo-se dos primeiros grupos de
convivio do aluno (familia, igreja, escola, etc.), como primeiro processo
de construcdo da ideia de pertencimento e identidade, ampliar-se-4,
posteriormente, o estudo de outros tempos e outros espacos de convivio
do aluno ou gue Ihe seja conhecido por meio de narrativas histéricas e

biogrdficas.

Desse modo, cria-se condicdes para a construcdo cada vez mais
ampliada e aprofundada da ideia de tempo e de temporalidade
histérica, conceitos fundamentais para a compreensdo da vida social
como processo histérico, desde a familia até longos periodos histéricos,

como a Histéria do Brasil, por exemplo.

De que lancar mdo para a construcdo do conhecimento histérico
nesta perspectivae Apenas a exposicdo oral ou a leitura de textos de
narrativas histéricas ndo sdo suficientes e favordveis a construcdo desse

conhecimento. De outro modo, podemos recorrer a prdtica da
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construcdo de biografias, autobiografias e entrevistas, escritas e
pesquisas que inevitavelmente permitem uma posicdo reflexiva com
relacdo & sua histéria e a histdria do outro. Isso, porque 0 modo como 0s
sujeitos contam suas histérias de vida ndo estdo apartadas das condicoes
socio histéricas do momento que ocorreram e da realidade atual nas
quais fazem seus relatos; condicoes que revelam as relacoes individuais
e coletivas dos sujeitos, as relacdes entre o publico e o privado, a prépria
imagem que tem de si mesmos, assim como o poder repressor ou
democrdtico que se fazem presentes nas relacdes sociais em cada

tempo e espaco.

Além do mais, lembrar, narrar, sGo acdes que se constituem da
valorizacdo de determinados eventos e personagens e da exclusdo de
outros, seletividade determinada pela concepcdo de mundo de cada
sujeito e da compreensdo e da conviccdo de cada um guanto 4s
relacoes sociais, culturais, politicas, econdmicas e temporais que

constituem os processos histéricos e a vida em sociedade.

Para além da narratfiva histérica, outras fontes histdricas devem
servir como apoio ao trabalho nesta drea: musicas, filmes, fotografias,
documentos oficiais, documentos pessoais, imagens, objetos, cartas,

didrios, jornais e outros elementos que possam subsidiar o estudo histérico.

O QUE SE ESPERA COMO APRENDIZAGEM EM HISTORIA DO 1° AO 3° ANO

1. Construcdo da ideia de sujeito e idenfidade, a partir do

reconhecimento do “eu”, do "“outro” e do “nds™;

2. Compreensdo de tempo e espaco, a partir do referencial da

comunidade de pertencimento;

3. Conhecer e reconhecer as formas de registros e fontes historicas;
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4. Compreender as relacdes do homem com a natureza como forma

de sobrevivéncia;

5. Compreender a histéria da cidade, reconhecer e valorizar o
patrimoénio histérico e cultural local, conhecer e reconhecer espacos
pUblicos e privados de referéncia para a comunidade, como os

espacos de lazer, culturg, trabalho e educacdo, por exemplo.

O QUE SE ESPERA COMO APRENDIZAGEM EM HISTORIA DO 4° AO 6° ANO

1. Compreender o que sdo fontes histéricas e sua contribuicdo para a

memoria e a narrativa historica;

2. Compreender o que €& patrimdnio material e imaterial da

humanidade e reconhece-los e valorizd-los;

3. Compreender a organizacdo de povos antigos — indigenas do
territério  brasileiro, da Afiica (egipcios), do Oriente Médio

(mesopotdmicos) e do Ocidente Cldssico (Grécia e Romal);

4. Compreender aldgica da organizacdo politica a partir do estudo de

povos antigos: Grécia, Roma, povos da Africa;
5. Compreender aspectos bdsicos da Idade Média;

6. Compreender as relacdes do homem com a natureza como forma
de sobrevivéncia ao longo dos processos de mudanca e

permanéncia das sociedades humanas;

7. Compreender as relacdes sociais que foram se estabelecendo nas
sociedades ao longo dos processos de mudanca e permanéncia

das sociedades humanas;

8. Compreender o processo de colonizacdo do Brasil;
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9. Compreender as relacdes sociais e de poder que fundamentaram a
escraviddo e o massacre indigena no processo de colonizacdo do

Brasil;
10. Compreender a importdncia dos quilombos na resisténcia escrava;

11. Compreender os processos migratorios do século XX no Brasil.

3
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HISTORIA - 1° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Mundo pessoal: meu | e As fases da vida e a ideia de temporalidade

lugar no mundo (passado, presente e futuro, ontem, hoje,
amanha)

e Formas de medir o tempo: hora, dia, semana,
més, ano...

e Asdiferentes formas de organizacdo da familia e
da comunidade: os vinculos pessodis e as
relacoes de amizade

e A escola e a diversidade do grupo social

envolvido

Mundo pessoal: eu, meu | ¢ A vida em casa, a vida na escola e formas de

grupo social e meu representacdo social e espacial: os jogos e
tempo brincadeiras como forma de interacdo social e
espacial

e A vida em familia: diferentes configuracoes e
vinculos
e A escola, sua representacdo espacial, sua

histéria e seu papel na comunidade.
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HISTORIA - 2° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

A Comunidade e seus | e A nocdo do “Eu" e do “Outro”: comunidade,

registros convivéncias e interacdes entre pessoas

e A nocdo do “EU” e do "Outro”: registros de
experiéncias pessoqis e da comunidade no
tempo e no espaco

e Formas de registrar e narrar historias (marcos de

memaoria materiais e imateriais)

As formas de registrar as | ¢  Asfontes: relatos orais, objetos, imagens (pinturas,
experiéncias da fotografias, videos), musicas, escrita, tecnologias
comunidade digitais de informacdo e comunicacdo e

inscricdes nas paredes, ruas e espagos sociais

0] trabalho e a | ¢ A sobrevivéncia e arelacdo com a natureza
sustentabilidade na

comunidade
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HISTORIA - 3° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO
As pessoas e os grupos (e O “Eu"”, 0 "Outro” e os diferentes grupos sociais e
que compoem a cidade étnicos que compdem a cidade e 0s municipios:
€ o0 municipio os desafios sociais, culturais e ambientais do lugar
onde vive

e Os patrimbnios histéricos e culturais da municipio

de Franco da Rocha

O lugar em que vive e A producdo dos marcos da memdaria: os lugares
de memdaria (ruas, pracas, escolas, monumentos,
museus etc.) em Franco da Rocha

e A producdo dos marcos da memoria: formacdo
cultural da populacdo de Franco da Rocha

e A producdo dos marcos da memaria: a cidade

€ 0 campo, aproximacoes e diferencas

A nogcdo de espago|e A cidade de Franco da Rocha, seus espacos

puUblico e privado pUblicos e privados e suas dreas de conservacdo
ambiental

e A cidade de Franco da Rocha e suas atividades:

frabalho, cultura e lazer
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HISTORIA - 4° ANO ‘

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Transformagoes e
permanéncias nas
trajetérias dos grupos
humanos

A acdo das pessoas, Qgrupos sociais e

comunidades no tempo e no espaco:
nomadismo, agricultura, escrita, navegacoes,
indUstria, entre outras

O passado e o presente: a nocdo de
permanéncia e as lentas transformacdes sociais

e culturais

Circulagao de pessoas,

produtos e culturas

A circulacdo de pessoas e as tfransformacoes no
meio natural

A invencdo do comércio e a circulacdo de
produtos

As rotas terrestres, fluviais e maritimas e seus
impactos para a formacdo de cidades e as
fransformacoes do meio natural

O mundo da tecnologia: a intfegracdo de

pessoas e as exclusdes sociais e culturais

As questoes histéricas
relativas a colonizagdo e

ao escravismo

A chegada dos europeus e o processo de
colonizacdo das terras da América

O escraviimo africano no processo de
colonizacdo do Brasil

O escravismo indigena e o0 massacre aos Povos
nativos

A formacdo dos quilombos no final do século XIX

e inicio do XX
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HISTORIA - 5° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Povos e culturas: meu|e O que forma um povo: do nomadismo aos
lugar no mundo e meu primeiros povos sedentarizados

grupo social e As formas de organizacdo social e politica: a

nocdo de Estado

e O papel das religices e da cultura para a
formacdo dos povos antigos

e Cidadania, diversidade cultural e respeito as

diferencas sociais, culturais e histéricas

Registros da histéria: | ¢ As tradicdes orais e a valorizacdo da memdria

linguagens e culturas e O surgimento da escrita e a nocdo de fonte para
a transmissdo de saberes, culturas e histdrias

e Os patrimbnios matericis e imateriais da

humanidade

Histéria: tempo, espago e | ¢ A questdo do tempo, sincronias e diacronias:

formas de registro reflexdes sobre o sentido das cronologias

e Formas de registro da histéria e da producdo do
conhecimento histérico

e As origens da humanidade, seus deslocamentos

e 0s processos de sedentarizacdo
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HISTORIA - 6° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

As questoes histéricas | ¢ O surgimento da espécie humana no continente

relativas as migragoes africano e sua expansdo pelo mundo

e Os processos migratérios do final do século XIX e
inicio do seculo XX no Brasil

e As dinGmicas internas de migracdo no Brasil a

partir dos anos 1960

A invengdo do mundo |« Povo da Anfiguidade na Africa (egipcios), no

classico e o contraponto Oriente Médio (mesopotdmicos) e nas Américas

com ovutras sociedades (pré-colombianos)

e Os povos indigenas origindrios do atual territério
brasileiro e seus habitos culfurais e sociais

e O Ocidente Cldassico: aspectos da cultura na

Grécia e em Roma

Loégicas de organizagdo | ¢ As nocdes de cidadania e politica na Grécia e
politica em Roma
o Dominios e expansdo das culfuras grega
e romana
o Significados do conceito de “império” e
as logicas de conquista, conflito e
negociacdo dessa forma de organizacdo
politica
e As diferentes formas de organizacdo politica na
Africa: reinos, impérios, cidades-estados e
sociedades linhageiras ou aldeias
e A passagem do mundo antigo para o mundo
medieval
e A fragmentacdo do poder politico na Idade
Média
e O Mediterrneo como espaco de interacdo
entre as sociedades da Europa, da Affica e do

Oriente Médio
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Trabalho e formas de
organizagdo social e

cultural

Senhores e servos no mundo antigo e no
medieval

Escraviddo e frabalho livre em diferentes
temporalidades e espacos (Roma Antiga,
Europa medieval e Africa)

Logicas comerciais na Antiguidade romana e no
mundo medieval

O papel da religido cristd, dos mosteiros e da
cultura na Idade Média

O papel da mulher na Grécia e em Roma, € no

periodo medieval
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GEOGRAFIA - O HOMEM E O ESPACO: SUA MORADA OU SUA
PRISAO?

A Geografia tem, como objeto fundamental de estudo, o espago
geogrdfico - territério, lugar, regido, natureza e paisagem - e as
transformacdes continuas desse espaco ao longo do tempo. A
transformacdo do espaco € elemento propulsor e concreto do processo
de constituicdo econdbmica, social, cultural, politica e territorial da
sociedade. Deste aspecto, o ensino da Geografia contribui para a
compreensdo dos conceitos de pensamento espacial e raciocinio
geogrdfico e, também, d formacdo de sujeitos capazes de compreender
o processo de transformacdo do espaco em que vivem e de ao mesmo
tempo modificda-lo.

O que é o raciocinio geografico? E a compreensdo do mundo, da
vida, do cotidiano, ou seja, “compreender aspectos fundamentais da
realidade: a localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na
superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexoes existentes entre
componentes fisico-naturais e as acdes antropicas”. (BNCC, 2017).

DESCRICAO DOS PRINCIPIOS DO RACIOCINIO GEOGRAFICO

PRINCiPIO ‘ DESCRICAO

Analogia Um fendbmeno geogrdfico sempre é compardvel a outros. A
identificacdo das semelhancas entre fendbmenos geogrdficos € o inicio
da compreensdo da unidade terrestre.

Conexdo Um fendmeno geogrdafico nunca acontece isoladamente, mas sempre

em interacdo com outros fendbmenos proximos ou distantes.

Diferenciacdo*

E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o climal), resultando na diferenca entre drecs.

Distribuicdo

Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensdo

Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendmeno
geogrdfico.

Localizacdo

Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo
pode ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas
geogrdficas) ou relativa (expressa por meio de relacdes espaciais
topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Ordem™**

Ordem ou arranjo espacial é o principio geogrdfico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espaco de
acordo com s regras da prépria sociedade que o produziu.

**MOREIRA, Ruy.

Fontes: FERNANDES, José Alberto Rio; TRIGAL, Lourenzo Lépez; SPOSITO, Eliseu Savério. Diciondrio de
Geogrdfia aplicada. Porto: Porto Editora, 2016.

*MOREIRA, Ruy. A diferenca e a geografia: o ardil da identidade e a representacdo da diferenca
na geografia. GEOgraphia, Rio de Janeiro, ano 1, n.1, p.41-58, 1999.

brasileira. SGo Paulo: Hucitec, 1982, p.35-49.

Repensando a Geografia. In: SANTOS, Milton (org.). Novos rumos da Geogradfia
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Como em qualquer drea do conhecimento, o ensino da Geografia
deve estar articulado ao contexto real e contemporéneo do aluno.
Temdticas geogrdficas como a interacdo sociedade/natureza, as
questoes ambientais, os processos de regionalizagdo e globalizacdo sGo

inerentes ao curriculo de Geografia.

Partindo dos elementos fundamentais do ensino de Geografia e
das temdaticas geogrdaficas do tempo presente, espera-se que os alunos
construam conhecimentos essenciais quanto s organizacdes espaciais,
o entendimento das relacoes sociedade/natureza ao longo do tempo,

as tfransformacodes da sociedade e sua producdo no espaco geografico.

O ensino de Geografia desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental tem o papel de propiciar condicdes para que os alunos
construam referencias espaciais a partir da alfabetizacdo cartogrdfica.

O que inclui, de acordo com a BNCC (2017):

1. Ensinar a partir do espaco em que a crianca estd inserida, para
conhecer o lugar onde vive e, a partir dele, como nos situamos e Nos

orientamos no espaco.

2. Situacoes diddticas que envolvem ler e interpretar a producdo e a
representacdo do espaco geogrdfico (fotos, desenhos, plantas,
maquetes e as mais diversas representacdes), auxiliam no
leframento, além de proporcionarem as criancas fazer relacdes do
lugar que vivem com outros lugares e desenvolver a percepcdo e o

dominio do espaco.

3. A dlfabetizacdo cartogrdfica tem como principio fundamental
compreender os conceitos de linha, ponto e drea. Formas grdficas
que sdo componentes de qualquer tipo de mapa, sdo elas que ddo

significado & representacdo cartogrdfica.
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O QUE SE ESPERA DE CONHECIMENTO DO 1° AO 3° ANO EM
GEOGRAFIA

Construir conhecimentos geogrdficos para entender a interacdo
sociedade/natureza e estimular o interesse e o espiito de

investigacdo e de resolucdo de problemas.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo a leitura daos

linguagens cartogrdficas e iconogrdficas.

Desenvolver processos, praticas e procedimentos de investigacdo

para compreender o mundo natural, social, econdmico, politico

Desenvolver a consciéncia socioambiental e o respeito 4

biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

Desenvolver atitudes de respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibiidade, com base em principios éticos, democrdticos e

soliddrios.

O QUE SE ESPERA DE CONHECIMENTO DO 4° AO 6° ANO EM
GEOGRAFIA

Utilizar os conhecimentos geogrdficos para entender a interacdo
sociedade/ natureza e exercitar o interesse e o espirito de

investigacdo e de resolucdo de problemas.

Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento
geogrdfico, reconhecendo a importdncia dos objetos técnicos para
a compreensdo de como os seres humanos fazem uso dos recursos

da natureza ao longo da histéria.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e
aplicacdo do raciocinio geogrdfico na andlise da ocupacdo
'
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humana e producdo do espaco.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartogrdficas e iconogrdficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolucdo de problemas que envolvam

informacdes geogrdficas.

Desenvolver e utilizar processos, pratficas e procedimentos de
investigacdo para compreender o mundo natural, socidl,
econdmico, politico e o meio técnico-cientifico e informacional,
avaliar acdes e propor perguntas e solucdes (inclusive tecnoldgicas)
para questdes que requerem conhecimentos cientificos da

Geografia.

Construir argumentos com base em informacdes geogrdficas,
debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e
promovam a consciéncia socioambiental e o respeito 4

biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia e
responsabilidade, propondo acdes sobre as  questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democrdticos,

sustentdveis e soliddrios.
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GEOGRAFIA - 1° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no | O modo de vida das criancas em diferentes lugares:

mundo 1. Caracteristicas de seus lugares de vivencia (moradia,
escola etc.);

2. Semelhancas e diferencas entre esses lugares;

3. Semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras

de diferentes épocas e lugares.

Situacdes de convivio em diferentes lugares:

1. Usos do espaco publico (pragas, parques) para o
lazer e diferentes manifestacoes.

2. Convivio em diferentes espacos (sala de aula,

escola, casa efc.)

Conexoes e escalas Ciclos naturais e a vida cotidiana:
1. Ritmos naturais (dia e noite, variacdo de temperatura
e umidade etc.) em diferentes escalas espaciais e

temporais.

Mundo do trabalho Diferentes tipos de trabalho existentes no seu dia a

dia:

1. Diferentes tipos de moradia, de objetos de uso do
cotidiano (brinquedos, roupas, mobilidrios) e as
técnicas e materiais utilizados em sua producdo.

2. Afividades de trabalho relacionadas com o dia a dia

da sua comunidade.

Formas de Pontos de referéncia
representacao e | 1. Mapas mentais e desenhos com base em itinerdrios,
pensamento espacial histérias inventadas e brincadeiras.

2. Mapassimples de localizacdo de elementos do local
de vivéncia, com referenciais espaciais (frente e
atrds, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro

e fora) tendo o corpo como referéncia.
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Natureza, ambientes e

qualidade de vida

Condicdes de vida nos lugares de vivéncia:
Caracteristicas de seus lugares de vivencia
relacionadas aos ritmos da natureza (chuva, vento,
calor etc.)

Mudancas de vestudrio e hdbitos alimentares da
comunidade ao longo do ano, decorrentes da

variacdo de temperatura e umidade no ambiente.
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GEOGRAFIA - 2° ANO ‘

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no

mundo

Convivéncia e interacdes entre pessoas na comunidade

1. Histéria das migragdes no bairro ou comunidade em que
vive;

2. Costumes e fradicoes de diferentes populacdes do bairro
ou comunidade em que vive;

Riscos e cuidados meios de
comunicacdo:
1. Meios de transporte e de comunicacdo, e seu papel na

conexdo entre diferentes lugares;

nos fransporte e de

Conexoes e escalas

Experiéncias da comunidade no tfempo e no espaco:
1. Hdbitos, relacdes com a natureza e modo de viver de
pessoas em diferentes lugares.

Mudancas e permanéncias:
2. Mudancas e permanéncias de um mesmo lugar em
diferentes tempos.

Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em lugares e tempos diferentes:
1. O dia e a noite, e a relacdo com diferentes tipos de
atividades sociais (hordrio escolar, comercial, sono etc.).
2. Atividades extrativas (minerais, agropecudrias e industriais)

e seus impactos ambientais.

Formas de representagcdo

e pensamento espacial

Localizacdo, orientacdo e representacdo espacial
1. Diferentes formas de representacdo da paisagem dos
de

maquetes).

lugares vivéncia (desenhos, mapas mentais,

2. Objeftos e lugares de vivéncia (escola e moradia)
representadas em imagens aéreas e mapas (visdo
vertical) e fotografias (visdo obliqua).

3. Representacdes espaciais da sala de aula e da escola:

de

(referenciais espaciais, como frente e atrds, esquerda e

principios localizacdo e posicdo de objetos

direita, em cima e embaixo, dentro e fora).

Natureza, ambientes e

qualidade de vida

Os usos dos recursos naturais: solo e dgua no campo € na
cidade:
1. Importancia do solo e da dgua para a vida e seus
diferentes usos (plantacdo e extiracdo de materiais, entre
outras possibilidades) e os impactos desses uUsos No

cofidiano da cidade e do campo.
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GEOGRAFIA - 3° ANO ‘

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no

mundo

A cidade e o campo: aproximacdes e diferencas

1.

Aspectos culturais dos grupos sociais de seus lugares de

vivéncia, seja na cidade, seja no campo;

2. Marcas de confribuicdo cultural e econdmica de grupos
de diferentes origens dos seus lugares de convivéncia;

3. Diferentes modos de vida de povos e comunidades
fradicionais em diversos lugares.

Conexoes e escalas Paisagens naturais e antropicas’ em transformacdo:

1. Processos naturais e histéricos que atuam na producdo e
na mudanca das paisagens naturais e antrépicas dos
lugares de vivéncia dos alunos.

Mundo do frabalho Matéria-prima e indUstria

1. Alimentos, minerais e outros produtos cultivados e extraidos

da natureza

Formas de representagcdo Representacdoes cartogrdficas

e pensamento espacial 1. Imagens bidimensionais e fridimensionais em diferentes
tipos de representacdo cartogrdfica

2. legendas com simbolos de diversos tipos de
representacdes em diferentes escalas cartogrdficas.

Natureza, ambientes e Producdo, circulagcdo e consumo:

1. Consumo excessivo e sua relacdo com a producdo de lixo

qualidade de vida doméstico.

2. Consumo consciente e hdbitos de reducdo, reuso e

reciclagem/descarte de materiais consumidos em casa,
na escola e/ou no entorno.

Impactos das atividades humanas

1.

Usos dos recursos naturais, com énfase nos usos da dgua
em atividades cotidianas (alimentacdo, higiene, culfivo
de plantas efc.) e os problemas ambientais provocados
Or €55€5 USOS.

Utilizacdo da dgua na agricultura e na geracdo de
energia de modo a garantr a manutencdo do
provimento de dgua potdvel.

Impactos das atividades econdmicas urbanas e rurais
sobre o ambiente fisico natural e os riscos provenientes do
uso de ferramentas e mdéqguinas.

7 Antrépica: resultante da acdo humana
I
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GEOGRAFIA - 4° ANO ‘

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no
mundo

Territério e diversidade cultural

1. Elementos de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras,
de outras regides do pdis, latino-americanas, europeias,
asidticas etc.), as caracteristicas préprias de cada uma
delas e sua conftribuicdo para a formacdo da cultura
local, regional e brasileira.

Processos migratérios no Brasil
2. Processos migratdrios e suas contribuicdes para a
formacdo da sociedade brasileira.

Insténcias do poder puUblico e canais de participacdo social

3. Funcodes e papeis dos érgdos do poder publico municipal
e canais de participacdo social na gestdo do Municipio,
inclundo a Cé&mara de Vereadores e Conselhos
Municipais.

Conexoes e escalas

Relacdo campo e cidade:

1. Especificidades, interdependéncia, fluxos econémicos, de
informacades, de ideias e de pessoas.

Unidades politico-administrativas do Brasil:

2. Unidades politico-administrativas oficiais nacionais e locais
(Distrito, Municipio, Unidade da Federacdo e grande
regido), suas fronteiras e sua hierarquia.

Territoérios étnico-culturais:

3. Territérios étnico-culturais existentes no Brasil:  terras
indigenas, comunidades remanescentes de quilombos e a
legitimidade da demarcagdo desses territorios.

Mundo do trabalho

Trabalho no campo e na cidade:
1. Caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

Producdo, circulacdo e consumo:
2. Processo de producdo (transformacdo de matérias-
primas), circulacdo e consumo de diferentes produtos.

Formas de representacao
e pensamento espacial

Sistema de orientacdo
1. Direcdes cardeais na localizacdo de componentes fisicos
€ humanos nas paisagens rurais e urbanas.

Elementos constitutivos dos mapas
2. Tipos variados de mapas, suas caracteristicas, finalidades,
diferencas e semelhancas.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Conservacdo e degradacdo da natureza:

1. Paisagens naturais e antropicas (relevo, cobertura vegetal,
rios etc.) do ambiente local, e a a¢cdo humana na
conservacdo ou degradacdo dessas dreas.
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GEOGRAFIA - 5° ANO ‘

UNIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO
TEMATICAS

O sujeito e seu lugar | Dindmica populacional

no mundo 1. Dindmicas populacionais do municipio e as relagdes entre

migracoes e condi¢cdes da infraestrutura.

Diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades sociais

entre grupos em diferentes territérios

Conexoes e escalas Territdrio, redes e urbanizacdo:

1. Formas e funcoes das cidades e as mudangas sociais, econdmicas
e ambientais provocadas pelo crescimento das cidades.

2. Caracteristicas da cidade e as interacdes entre a cidade e o

campo € enire cidades na rede urbana.

Mundo do trabalho Trabalho e inovacdo tecnolégica:

1. Mudancas dos tipos de trabalho e desenvolvimento tecnoldgico
na agropecudria, na indUstria, no comércio e nos servicos.
Transformacdes dos meios de fransporte e de comunicacdo.
Diferentes tipos de energia utilizados na producdo industrial,

agricola e extrativa e no coftidiano das populacdes.

Formas de Mapas e imagens de satélite

representagdo e | 1. Comparagdo de transformacdes de paisagens nas cidades por
pensamento espacial meio de fotografias, fotografias aéreas e imagens de satélite de
épocas diferentes.

Representacdo das cidades e do espaco urbano
2. Mapas temdticos e representacdes grdficas de conexdes e

hierarquias entre diferentes cidades

Natureza, ambientes Qualidade ambiental:
e qualidade de vida 1. Quadlidade ambiental e formas de poluicdo dos cursos de dgua e
dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras etc.)

Diferentes tipos de poluicdo

2. Problemas ambientais que ocorrem no enforno da escola e da
residéncia (lixdes, indUstrias poluentes, destruicdo do patrimdbnio
histérico etc.) e as solucoes possiveis.

Gestdo pUblica da qualidade de vida

3. Orgdios do poder publico e canais de participacdo social e as
propostas implementadas por esses érgdos e que afetam a
comunidade em que vive.
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GEOGRAFIA - 6° ANO ‘

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no

mundo

ldentidade sociocultural

1.

2.

Modificacdes das paisagens local e os usos desses lugares
em diferentes tempos.
Modificacdes de paisagens
sociedade.

por diferentes ftipos de

Conexoes e escalas

Relacdes entre os componentes fisico-naturais:

Movimentos do planeta e sua relacdo com a circulacdo
geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os padroes
climdaticos.

O ciclo da dgua, o escoamento superficial no ambiente
urbano e rural, componentes da morfologia das bacias e das
redes hidrogrdficas e a sua localizacdo no modelado da
superficie terrestre e da cobertura vegetal.

Padrdes climdticos, tipos de solo, relevo e formacodes
vegetais.

Mundo do trabalho

Transformacdo das paisagens naturais e antrépicas:

Caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho
humano, pelo desenvolvimento da agropecudria e do
processo de industrializacdo.

Inferacdo humana com a natureza e o surgimento das
cidades.

Formas de representacao

e pensamento espacial

Fendbmenos naturais e sociais representados de diferentes
maneiras

Escalas grdficas e numéricas dos mapas para medir
distancias na superficie

Representacdo de elementos e estruturas da superficie
terrestre: modelos tfridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topogrdficos e de vegetacdo

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Biodiversidade e ciclo hidroldgico:

Diferentes formas de uso do solo (rotacdo de terras,
terraceamento, aterros etc.)

Apropriacdo dos recursos hidricos (sistema de irigacdo,
fratamento e redes de distribuicdo), e suas vantagens e
desvantagens em diferentes épocas e lugares.

Interacoes das sociedades com a natfureza, com base na
distribuicGo dos componentes fisico-naturais e  as
fransformacodes da biodiversidade local e do mundo.

O consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias
hidrogrdficas no Brasil e no mundo e as transformacdes nos
ambientes urbanos.

Atividades humanas e dindmica climdtica

1.

Consequéncias, vantagens e desvantagens das prdaticas
humanas na dindmica climdtica (iha de calor etc.).
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MATEMATICA - TIRANDO OS NOVE FORA

A maioria de nds vivenciou experiéncias escolares de
aprendizagem da Matemdatica que fez com que nos distancidssemos da
disciplina e muitas vezes dificultasse essa aprendizagem. Isso, porque o
ensino da Matemdtica, durante muito tempo, baseou-se em cdlculos,
formulas e situacoes-problema muito distantes do cotidiano. Eram raras
as situacdes diddticas que traziam algum contexto de uso social desse

conhecimento.

Com a modernizacdo do ensino da matemdtica, e o trabalho com
conceitos fundamentais como o de alfabetizacdo matemdatica, o ensino
dessa disciplina passa a ter como objetivos, para além da aprendizagem
dos nUmeros e suas operacdes, a formacdo de sujeitos capazes de
compreender o espaco em que vivem, quantifiguem esse espaco,
compreendam e utilizem as informacdes que |he sGo apresentadas e
tenham condicdoes de desenvolver raciocinios que estabelecam
relacdes entre essas informacodes, além de resolverem problemas da vida

cotidiana por meio de conhecimentos matemdaticos.

Nesta proposta curricular, seguindo a orientacdo da BNCC (2017),
a organizacdo do ensino da Matemdtica baseia-se em cinco eixos de

conhecimento:
1. NUmeros;
2. Algebra;
3. Geometrig;
4. Grandezas e Medidas;

5. Probabilidade e Estatistica.
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Entretanto, apesar da organizacdo por eixos, os conhecimentos
matemdaticos devem ser tfrabalhados de forma intfegrada ao longo de

cada bimestre.

O principio metodoldégico do

Modelagem Matematica...

ensino da Matemdtica, na
Para Burak (1992, p.62),

perspectiva daresolucdo de situacdes modelagem matemdtica € o
“conjunto de procedimentos cujo
problema e da modelagem  opjetivo é construir um paralelo para
tentar explicar, matematicamente,
os fendmenos presentes no cofidiano
do ser humano, ajudando-o a fazer
predicoes e a fomar decisdes”.

matematica, devem ser as
abordagens principais e devem
perpassar todas as situacoes

diddticaos.

Pelaresolucdo de situacdes problema propicia-se a aprendizagem
por meio do desenvolvimento do raciocinio l16gico dedutivo. Ou seja, o
aluno é levado a selecionar as informacdes adequadas a escolha de
estratégias de resolucdo de situacdes-problema, a levantar hipoteses
sobre essas estratégias, e a buscar mecanismos de validacdo dessas

hipoteses.

O professor propde uma comunidade colaborativa e criativa de
aprendizagem matemdatica baseada no questionamento, na reflexdo e
na construcdo coletiva do conhecimento. O papel do professor
orienfado por essa crenca € o de mediador na construcdo do
conhecimento, ampliando-o cada vez mais, e tornando os objetos

matematicos e suas nomenclaturas especificas familiares.

Por outro lado, atividades pedagdgicas isoladas, baseadas na
repeticdo de regras e técnicas e, por conseguinte, ao treino de
aplicacdo mecanica desses procedimentos, pouco colaboram para o
desenvolvimento e aprendizagem da Matemdatica. A resolucdo de
situacoes problema, ao contrdrio, faz parte de prdticas de uso social em

situacoes do cotidiano, o que dd sentido aos conceitos e ao raciocinio
'
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matematico. Além de contribuir para o exercicio da argumentacdo, da

busca de diferentes solucoes para situacdes do cotidiano.

Nessa perspectiva, &€ importante que o professor conheca todo a
proposta curricular de matemdatica, e ndo apenas a proposta indicada
para a turma/ano em que estd planejamento as aulas, mas fambém
para anos anteriores, e para os posteriores. Por isso, 0s quadros de
conteUdo, referentes a cada ano, estdo organizados de forma
panoré@mica, abarcando do 1° ao 6° ano, o que permite ao professor ter
uma visdo geral dos quadros, € assim poder dimensionar e adequar o
trabalho a ser desenvolvido no ensino da Matemdtica de forma

continuada entre um ano e outro.

O QUE SE ESPERA DE APRENDIZAGEM EM MATEMATICA DO 1° AO 3° ANO
Espera-se que os alunos saibam:

» Resolver situacdes-problema que envolvam contagem e medida,

significados das operacodes e selecdo de procedimentos de cdlculo;

e Ller e escrever nUmeros, utilizando conhecimentos sobre a escrita

posicional;
* Manipular o sistema monetario brasileiro;

e Comparar e ordenar quantidades que expressem grandezas
familiares cos alunos, interpretar e expressar os resultados da

comparacdo e da ordenacdo;

» Medir, utilizando procedimentos pessoais, unidades de medida ndo-
convencionais ou convencionais (dependendo da familiaridade) e

instrumentos disponiveis e conhecidos;

e Localizar a posicdo de uma pessoa ou um objeto no espaco e
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identificar caracteristicas nas formas dos objetos;

e |dentificar, diferenciar e estabelecer relacdes nas formas

geomeétricas: Tringulo, Quadrado, Retdngulo e Circulo;

e Ler, interpretar e produzir graficos e tabelas.

O QUE SE ESPERA DE APRENDIZAGEM EM MATEMATICA DO 4° AO 4° ANO
Espera-se que os alunos saibam:

e Resolver situacoes-problema que envolvam contagem, medidas, os
significados das quatro operacodes, utilizando estratégias pessoais e

convencionais para as devidas resolucoes;

e Ler, escrever nUmeros naturais e racionais, ordenar nUmeros naturais
e racionais na forma decimal e na forma de fracdo, pela

intferpretacdo do valor posicional de cada uma das ordens;

e Apropriar-se das equivaléncias presentes no sistema monetdrio

brasileiro;

e Realizar cdlculos, mentalmente e por escrito, envolvendo niUmeros
naturais e racionais € comprovar os resulfados, por meio de

estratégias de verificacdo;

e Medir e fazer estimativas sobre medidas, utilizando instrumentos de

medida convencionais;

e Interpretar e construir representacdes espaciais (croquis, itinerdrios,
maquetes...), utilizando-se de elementos de referéncia e

estabelecendo relacoes entre eles;

e Reconhecer e descrever formas geométricas tridimensionais e
bidimensionais;
1
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e Recolher dados sobre fatos e fendbmenos do cotidiano, analisando
as informacdes utilizando procedimentos de organizacdo,

expressando o resultado em tabelas, graficos e em producdes de

textos com argumentativos matemdaticos.
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1. NOmeros: Tem como finalidade desenvolver o pensamento numérico, que
implica o conhecimento de maneiras de quantificar caracteristicas de objetos
e de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades. No processo
da construcdo da no¢cdo de nimero, os alunos precisam desenvolver, entre
outras, as ideias de aproximacdo, proporcionalidade, equivaléncia e ordem,
nocoes fundamentais da Matemdtica. Para essa construcdo, € importante
propor, por meio de situacoes significativas, sucessivas ampliacdes dos campos
numéricos. No estudo desses campos numeéricos, devem ser enfatizados
registros, usos, significados e operacoes.

e Reconhecimento de nUmeros no contexto didrio: indicacdo de quantidades,
indicacdo de ordem

¢ Quantificacdo de elementos de uma colecdo: estimativas, contagem um a um,
pareamento ou outros agrupamentos e comparacdo

e Reta numérica

e Construcdo de fatos bdsicos da adicdo a partir da resolucdo de situacdes
problema.

¢ Resolucdo de situacdes problemas envolvendo diferentes significados da adicdo
e da subfracdo

e Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo de nUmeros naturais.

e Compreensdo de caracteristicas do sistema de numeragcdo decimal (valor
posicional e papel do zero)

e Composicdo e decomposicdo de nUmeros naturais
e Reta Numérica

e Resolucdo de situacdes problema envolvendo diferentes significados da adicdo
e da subfracdo

e Problemas envolvendo diferentes significados da Multiplicacdo (adicGo de
parcelas iguais e o significado de dobro, metade, triplo e ferca parte -
agrupamentos).

e Sisterna Monetdrio Brasileiro

e Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo de nUmeros naturais de quatro
ordens.

e Composicdo e decomposicdo de niumeros naturais
e Reta numérica

e Construcdo de fatos fundamentais das quatro operacdes a partir da resolucdo
de situacodes problema com énfase adicdo, subtracdo e mulliplicacdo na
compreensdo dos Significados de metade, terca parte, quarta parte, quinta
parte e décima parte

e Resolucdo de situacodes problemas ampliando os procedimentos de cdlculo
mental

e Sisterna Monetdrio Brasileiro
[
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e Sistema de numeracdo decimal: leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo de
numeros naturais de até cinco ordens

e Composicdo e decomposicdo de um numero natural de até cinco ordens, por
meio de adicdes e multiplicacdes por poténcias de 10

e Reta Numérica

e Propriedades das operacdes para o desenvolvimento de diferentes estratégias
de cdiculo mental e registro com nUmeros naturais

e Resolucdo de situagdes Problema envolvendo as quatro operacdes com énfase
nos diferentes significados da multiplicacdo e da divisdo: adicdo de parcelas
iguais, configuracdo retangular, proporcionalidade, reparticdo equitativa e
medida

e Problemas de contagem (PRINCIPIO FUNDAMENTAL DA CONTAGEM)

e NUmeros racionais: fracdes unitdrias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5,1/10 e 1/100)

e NUmeros racionais: representacdo decimal para escrever valores do sistema
monetdrio brasileiro

e Sistema de numeracdo decimal: leitura, escrita e ordenacdo de nUmeros
naturais (de até seis ordens)

e NUmeros racionais expressos na forma decimal e sua representacdo na reta
numérica

e Representacdo fraciondria dos nUmeros racionais: reconhecimento, significados,
leitura e representacdo na reta numérica.

e Comparacdo e ordenacdo de nUmeros racionais na representacdo decimal e
na fraciondria utilizando a no¢do de equivaléncia

e Cdlculo de porcentagens e representacdo fraciondria

e Problemas: adicdo e subtracdo de niUmeros naturais e nUmeros racionais cuja
representacdo decimal é finita

e Problemas de contagem do fipo: “Se cada objeto de uma colecdo A for
combinado com todos os elementos de uma colecdo B, quantos agrupamentos
desse tipo podem ser formados?”

e Sistema de numeracdo decimal: caracteristicas, leitura, escrita e comparacdo
de numeros naturais e de nimeros racionais representados na forma decimal

e Fracoes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, comparacdo,
adicdo e subtracdo; cdlculo da fracdo de um numero natural; adicdo e
subtracdo de fracdes

e Resolucdo de situacdes problema com énfase em Operacdes (adicdo,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciacdo) com nimeros raciondis.

e Cdlculo de porcentagens por meio de estratégias diversas, sem fazer uso da
“regra de frés”




SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE FRANCO DA ROCHA
PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

2. Algebra: Tem como finalidade o desenvolvimento de um tipo especial de
pensamento — pensamento algébrico — que é essencial para utilizar modelos
matemdticos na compreensdo, representacdo e andlise de relacoes
quantitativas de grandezas e, também, de situacdes e estruturas matematicas,
fazendo uso de letras e outros simbolos. Para esse desenvolvimento, € necessdrio
que os alunos identifiquem regularidades e padrdes de sequéncias numéricas e
ndo numéricas, estabelecam leis matemdticas que expressem a relacdo de
inferdependéncia entre grandezas em diferentes contextos, bem como criar,
interpretar e transitar entre as diversas representacdes graficas e simbdlicas.

e Reconhecimento de Padrdes figurais e numéricos: investigacdo de regularidades
ou padrdes em sequéncias

e Construcdo de Sequéncias recursivas: observacdo de regras usadas utilizadas
em seriacoes numéricas

Sequéncia Recursiva:

E aquela originalizada a partir de um argumento pré-estabelecido (regularidade: mais
1, mais 2, menos 1, menos 2, de 5 em 5, por exemplo)

e Construcdo de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas

e |dentificacdo de regularidade de sequéncias e determinacdo de elementos

ausentes na sequéncia

¢ Identificacdo e descricdo de regularidades em sequéncias numéricas recursivas

4° ANO

¢ Sequéncia numérica recursiva formada por multiplos de um numero natural

e Sequéncia numérica recursiva formada por niUmeros que deixam o mesmo resto

ao ser divididos por um mesmo nimero natural diferente de zero

e Relacdes enfre adicdo e subfracdo e entre multiplicacdo e divisdo
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e Grandezas diretamente proporcionais

o Resolucdo de situacoes Problema envolvendo a particdo de um todo em duas

partes proporcionais.

6° ANO

e Propriedades da igualdade.

e Resolucdo de situacdoes Problema que fratam da particdo de um todo em duas
partes desiguais, envolvendo razdes enfre as partes e enfre uma das partes € o

fodo.
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3. Geometria: Envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e
procedimentos necessdrios para resolver problemas do mundo fisico e de
diferentes dreas do conhecimento. Assim, nessa unidade temdatica, estudar
posicdo e deslocamentos no espaco, formas e relacdes entre elementos de
figuras planas e espaciais pode desenvolver o pensamento geométrico dos
alunos. Esse pensamento € necessdrio para investigar propriedades, fazer

conjecturas e produzir argumentos geométricos convincentes.

e locadlizacdo de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos de
referéncia e vocabuldrio apropriado

e Figuras geométricas espaciais: reconhecimento e relacdes com objetos
familiares do mundo fisico

e Figuras geométricas planas: reconhecimento do formato das faces de figuras
geométricas espaciais

¢ Locadlizacdo e movimentacdo de pessoas e objetos no espaco, segundo pontos
de referénciaq, e indicacdo de mudancas de direcdo e sentido

e Elaboracdo de esboco de roteiros e de plantas simples

e Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, pirdmide, cone, cilindro
e esfera): reconhecimento e caracteristicas

e Figuras geométricas planas (circulo, quadrado, retdngulo e fridngulo):
reconhecimento e caracteristicas

e localizacdo e movimentacdo: representacdo de objetos e pontos de referéncia

e Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, pirdmide, cone, cilindro
e esfera): reconhecimento, andlise de caracteristicas e planificacoes.

e Figuras geométricas planas (tridngulo, quadrado, reténgulo, trapézio e
paralelogramo): reconhecimento e andlise de caracteristicas.

e Congruéncia de figuras geométricas planas (malha quadriculada)
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4° ANO

e locadlizacdo e movimentacdo: pontos de referéncia, direcdo e sentido;
e Paralelismo e perpendicularismo;

e Figuras geométricas espaciais (prismas e pirdmides): reconhecimento;

e Representacdes, planificacdes e caracteristicas;
e Angulos retos e ndo retos: uso de dobraduras, esquadros;
e Congruéncia de figuras geométricas planas (malha quadriculada)

e Simetria

e Figuras geométricas espaciais: reconhecimento, representacdes, planificacdes

e caracteristicas
e Figuras geométricas planas: caracteristicas, representacdes e dngulos

¢ Ampliacdo e reducdo de figuras poligonais em malhas quadriculadas:
reconhecimento da congruéncia dos édngulos e da proporcionalidade dos lados

correspondentes

6° ANO

e Prismas e pir@mides: planificacdes e relagdes entre seus elementos (vértices,

faces e arestas)

e Poligonos: classificacdes quanto ao nimero de vértices, as medidas de lados e

angulos e ao paralelismo e perpendicularismo dos lados

e Construcdo de figuras semelhantes: ampliacdo e reducdo de figuras planas em

malhas quadriculadas
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4. Grandezas e medidas: A expectativa € que os alunos reconhecam que medir
€ comparar uma grandeza com uma unidade e expressar o resultado da
comparacdo por meio de um numero. Além disso, devem resolver problemas
oriundos de situacdes cotidianas que envolvem grandezas como comprimento,
massa, tempo, temperatura, drea (de friingulos e retdngulos) e capacidade e
volume (de sdlidos formados por blocos retangulares), sem uso de férmulas,
recorrendo, quando necessdrio, a transformacdes entre unidades de medida

padronizadas mais usuais.

e Medidas de comprimento, massa e capacidade: comparagdes € unidades de
medida ndo convencionais.

e Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas relacdes e o uso do
calenddrio.

o Sistema monetdrio brasileiro: reconhecimento de cédulas e moedas

¢ Medida de comprimento: unidades ndo padronizadas e padronizadas (metro,
centimetro e milimetro)

¢ Medida de capacidade e de massa: unidades de medida ndo convencionais e
convencionais (litro, mililitro, cm3, grama e quilograma)

e Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso do calenddrio, leitura de horas em
relégios digitais e ordenacdo de datas

e Sistema monetdrio brasileiro: reconhecimento de cédulas e moedas e
equivaléncia de valores

3° ANO
¢ Significado de medida e de unidade de medida

e Medidas de comprimento (unidades ndo convencionaqis € convencionais):
registro, instrumentos de medida, estimativas e comparacoes

e Medidas de capacidade e de massa (unidades ndo convencionais e
convencionais): registro, estimativas e comparacoes

¢ Medidas de tempo: leitura de horas em relégios digitais e analdgicos, duracdo
de eventos e reconhecimento de relacdes entre unidades de medida de tempo

¢ Sistema monetdrio brasileiro: estabelecimento de equivaléncias de um mesmo
valor na utilizacdo de diferentes cédulas e moedas




SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE FRANCO DA ROCHA
PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

4° ANO

e Medidas de comprimento, massa e capacidade: estimativas, utilizacdo de
instrumentos de medida e de unidades de medida convencionais mais usuais

e Areas de figuras construidas em malhas quadriculadas

e Medidas de tempo: leitura de horas em relégios digitais e analdgicos, duracdo

de eventos e relacdes entre unidades de medida de fempo

e Medidas de temperatura em grau Celsius: construcdo de gréficos para indicar a
variacdo da temperatura (minima e mdxima) medida em um dado dia ou em

uma semand

e Problemas utilizando o sistema monetdrio brasileiro

¢ Medidas de comprimento, drea, massa, tempo, temperatura e capacidade:
utiizacdo de unidades convencionais e relacoes entfre as unidades de medida

mMais usuais
e Areas e perimetros de figuras poligonais: algumas relacdes
e Plantas baixas e vistas aéreas

e Nocdo de volume

6° ANO
e Resolucdo de situacdes Problema sobre medidas envolvendo grandezas como
comprimento, massa, tempo, temperatura, drea, capacidade e volume

e Angulos: nocdo, usos e medida

¢ Plantas baixas e vistas aéreas
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5. Probabilidade e estatistica: Ela propde a abordagem de conceitos, fatos e
procedimentos presentes em muitas situacoes-problema da vida coftidiana, das
ciéncias e da tecnologia. Assim, todos os cidaddos precisam desenvolver
habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados em
uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes adequadas. Isso inclui raciocinar e utilizar
conceitos, representacoes e indices estatisticos para descrever, explicar e

predizer fendmenos.

e Leitura de tabelas e de gréficos de colunas simples

e Coleta e organizacdo de informacdes

o Registros pessoais para comunicacdo de informacoes coletadas

o Coleta, classificacdo, representacdo de dados em tabelas simples e de dupla

enfrada e em grdficos de colunas.

e Elaborar textos a partir dos argumentos extraidos de grdficos e tabelas.

e Leitura, inferpretacdo e representacdo de dados em tabelas de dupla entrada

e grdaficos de barras.

e Coleta, classificacdo e representacdo de dados referentes a varidveis

categdricas, por meio de tabelas e grdficos.

e Elaborar textos a partir dos argumentos extraidos de grdficos e tabelas.
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4° ANO

e Leiturg, interpretacdo e representacdo de dados em tabelas de dupla entrada,
graficos de colunas simples e agrupadas, graficos de barras e colunas e graficos

pictéricos.
o Coletq, classificacdo e representacdo de dados de pesquisa realizada

e Elaborar textos a partir dos argumentos extraidos de grdficos e tabelas.

e Espaco amostral: andlise de chances de eventos aleatérios.

e leitura, coleta, classificacdo interpretacdo e representacdo de dados em
tabelas de dupla entrada, grdfico de colunas agrupadas, gréficos pictéricos e

grdfico de linhas

e Elaborar textos a partir dos argumentos extraidos de grdficos e tabelas.

6° ANO

¢ Cdlculo de probabilidade como arazdo entre o nUmero de resultados favoraveis

e o total de resultados possiveis em um espaco amostral equiprovdvel

e Cdlculo de probabilidade por meio de muitas repeticdes de um experimento

(frequéncias de ocorréncias e probabilidade frequentista)

e Leitura e interpretacdo de tabelas e grdficos (de colunas ou barras simples ou
multiplas) referentes a varidveis categdricas e varidveis numéricas

o Coleta de dados, organizacdo e registro

e Construcdo de diferentes tipos de grdficos para representd-los e interpretacdo
das informacoes

e Andlise de informacdes em diferentes tipos de representacdes: grdficos e

fluxogramas




SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE FRANCO DA ROCHA
PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ampliando o Conhecimentos?:

1. Adigdo e Subiragado: Significados

O desenvolvimento da investigacdo na drea da Diddtica da
Matemdtica traz novas referéncias para o fratamento das operacoes.
Entre elas, encontram-se as que apontam os problemas aditivos e
subtrativos como aspecto inicial a ser trabalhado na escola,
concomitantemente ao frabalho de construcdo do significado dos

numeros naturais.

A justificativa para o trabalho conjunto dos problemas aditivos e
subtrativos baseia-se no fato de que eles compdem uma mesma familia,
ou seja, hd estreitas conexdes entre situacdes aditivas e subtrativas. A

titulo de exemplo, analisa-se a seguinte situacdo:

“Jodo possuia 8 figurinhas e ganhou mais algumas num jogo. Agora

ele tem 13 figurinhas”.

Ao observar as estratégias de solucdo empregadas pelos alunos,
pode-se notar que a descoberta de quantas figurinhas Jodo ganhou, ds
vezes, € encontfrada pela aplicacdo de um procedimento aditivo, e,

outras vezes, subtrativo.

Isso evidencia que os problemas ndo se classificam em funcdo
unicamente das operacdes a eles relacionadas a priori, € sim em funcdo

dos procedimentos utilizados por quem os soluciona.

Outro aspecto importante € o de que a dificuldade de um
problema ndo estd diretamente relacionada a operacdo requisitada
para a sua solucdo. E comum considerar-se que problemas aditivos sdo

mais simples para o aluno do que aqueles que envolvem subtracdo.

8 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf
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Mas a andlise de determinadas situacdes pode mostrar o contrdrio:

- Carlos deu 5 figurinhas a José e ainda ficou com 8 figurinhas.

Quantas figurinhas Carlos tinha inicialmente¢

- Pedro tinha 9 figurinhas. Ele deu 5 figurinhas a Paulo. Com quantas

figurinhas ele ficoug

O primeiro problema, que € resolvido por uma adicdo, em geral se
apresenta como mais dificil do que o segundo, que frequentemente é

resolvido por uma subtracdo.

Pelo aspecto do cdlculo, adicdo e subtracdo também estdo
intimamente relacionadas. Para calcular mentalmente 40 - 26, alguns
alunos recorrem ao procedimento subtrativo de decompor o nUmero 26
e subftrair primeiro 20 e depois 6; outros pensam em um numero que
devem juntar a 26 para se obter 40, recorrendo neste caso a um

procedimento aditivo.

A construcdo dos diferentes significados leva tempo e ocorre pela
descoberta de diferentes procedimentos de solucdo. Assim, o estudo da
adicdo e da subtracdo deve ser proposto ao longo dos dois ciclos,
juntamente com o estudo dos numeros e com o desenvolvimento dos
procedimentos de cdlculo, em funcdo das dificuldades logicas,
especificas a cada tipo de problema, e dos procedimentos de solucdo

de que os alunos dispdem.

Dentre as situacdes que envolvem adicdo e subtracdo a serem
exploradas nesses dois ciclos, podem-se destacar, para efeito de andlise

e sem qualquer hierarquizacdo, quatro grupos:

Num primeiro grupo, estdo as situacdes associadas 4 idéia de
combinar dois estados para obter um terceiro, mais comumente

identificada como acdo de “juntar”.

Exemplo:
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Em uma classe hd 15 meninos e 13 meninas. Quantas criancas hd

nessa classe¢

A partir dessa situacdo é possivel formular outras duas, mudando-
se a pergunta. As novas situacoes sado comumente identificadas como

acoes de “separar/tirar”. Exemplos:

Em uma classe hd alguns meninos e 13 meninas, no total sGo 28

alunos. Quantos meninos hd nessa classe @

Em uma classe de 28 alunos, 15 sGo meninos. Quantas sGo as

meninase

Num segundo grupo, estdo as situacodes ligadas a ideia de
transformacdo, ou seja, alteracdo de um estado inicial, que pode ser

positiva ou negativa.
Exemplos:

Paulo tinha 20 figurinhas. Ele ganhou 15 figurinhas num jogo.

Quantas figurinhas ele tem agora¢ (Transformacdo positiva).

Pedro tinha 37 figurinhas. Ele perdeu 12 num jogo. Quantas

figurinhas ele tem agora? (Transformacdo negativa).
Cada uma dessas situacdes pode gerar outras:

Paulo tinha algumas figurinhas, ganhou 12 no jogo e ficou com 20.

Quantas figurinhas ele possuia?

Paulo tinha 20 figurinhas, ganhou algumas e ficou com 27. Quantas

figurinhas ele ganhoue

No inicio de um jogo, Pedro tinha algumas figurinhas. No decorrer
do jogo ele perdeu 20 e terminou o jogo com 7 figurinhas. Quantas

figurinhas ele possuia no inicio do jogo?

No inicio de um jogo Pedro tinha 20 figurinhas. Ele terminou o jogo

com 8 figurinhas. O que aconteceu no decorrer do jogo2¢
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Num terceiro grupo, estdo as situacdes ligadas 4 idéia de

comparacdo.
Exemplo:

No final de um jogo, Paulo e Carlos conferiram suas figurinhas. Paulo
finha 20 e Carlos tinha 10 a mais que Paulo. Quantas eram as figurinhas

de Carlose

Se se dalterar a formulacdo do problema e a proposicdo da
pergunta, incorporando ora dados positivos, ora dados negativos,

podem-se gerar varias outras situacoes:

Paulo e Carlos conferiram suas figurinhas. Paulo tem 12 e Carlos, 7.
Quantas figurinhas Carlos deve ganhar para ter o mesmo numero que

Paulo?

Paulo tem 20 figurinhas. Carlos tem 7 figurinhas a menos que Paulo.

Quantas figurinhas tem Carlos?

Num quarto grupo, estdo as situacdes que supdem a compreensdo

de mais de uma transformacdo (positiva ou negativa).
Exemplo:

No inicio de uma partida, Ricardo finha um certo numero de
pontos. No decorrer do jogo ele ganhou 10 pontos e, em seguidaq,

ganhou 25 pontos. O que aconteceu com seus pontos no final do jogo?

Também neste caso as variagcdes positivas e negativas podem

levar a novas situacoes:

No inicio de uma partida, Ricardo tinha um certo nUmero de
pontos. No decorrer do jogo ele perdeu 20 pontos e ganhou 7 pontos. O

que aconteceu com seus pontos no final do jogo?

Ricardo iniciou uma partida com 15 pontos de desvantagem. Ele
terminou o jogo com 30 pontos de vantagem. O que aconteceu durante

0 jogo?
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Embora todas estas situacdes facam parte do campo aditivo, elas
colocam em evidéncia niveis diferentes de complexidade. Note-se que
no inicio da aprendizagem escolar os alunos ainda ndo dispdem de
conhecimentos e competéncias para resolver todas elas, necessitando
de uma ampla experiéncia com situacdes-problema que os leve a
desenvolver raciocinios mais complexos por meio de tentativas,

exploracoes e reflexdes.

Desse modo, o trabalho com as operacdes deve ser planejado
coletivamente pelos professores, nGo apenas para ser desenvolvido nos

dois primeiros ciclos, mas também na quinta e sexta séries.

2. Multiplicagao e Divisao: Significados

Uma abordagem frequente no trabalho com a multiplicacdo € o
estabelecimento de uma relacdo entre ela e a adicdo. Nesse caso, a
multiplicacdo é apresentada como um caso particular da adicdo

porque as parcelas envolvidas sdo todas iguais. Por exemplo:

Tenho que tomar 4 comprimidos por dia, durante 5 dias. Quantos

comprimidos preciso comprare

A essa situacdo associa-se a escrita 5 x 4, na qual o 4 € interpretado
como o nUmero que se repete e o0 5 como o nUmero que indica a

quantidade de repeticoes.

Ou seja, tal escrita apresenta-se como uma forma abreviada da

escrita 4+4+ 4+ 4+ 4,

A partir dessa interpretacdo, definem-se papéis diferentes para o
multiplicando (o nUmero que se repete) e para o multiplicador (o0 nUmero
de repeticdes), ndo sendo possivel tomar um pelo outro. No exemplo
dado, ndo se pode tomar o nUmero de comprimidos pelo niUmero de
dias. Saber distinguir o valor que se repete do niUmero de repeticdes € um

aspecto importante para a resolucdo de situacdes como esta.
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No entanto, essa abordagem ndo € suficiente para que os alunos
compreendam e resolvam outras situacdes relacionadas G
multiplicacdo, mas apenas aquelas que sdo essencialmente situacdoes

aditivas.

Além disso, ela provoca uma ambiguidade em relacdo a
comutatividade da multiplicacdo. Embora, matematicamente, axb =b
X a, no contexto de situacdes como a que foi analisada (dos

comprimidos) isso ndo ocorre.

Assim como no caso da adicdo e da subtracdo, destaca-se a
importdncia de um frabalho conjunto de problemas que explorem a
multiplicacdo e a divisdo, uma vez que ha estreitas conexdes entre as
situacdes que os envolvem e a necessidade de trabalhar essas
operacdes com base em um campo mais amplo de significados do que

tem sido usualmente realizado.

Dentre as situacoes relacionadas d multiplicacdo e a divisdo, a
serem exploradas nestes dois ciclos, podem-se destacar, para efeito de

andlise e sem qualqguer hierarquizacdo, quatro grupos:

Num primeiro grupo, estdo as situacdes associadas ao que se

poderia denominar multiplicacdo comparativa.
Exemplos:

Pedro tem R$ 5,00 e Lia tem o dobro dessa quantia. Quanto tem
Liag
Marta tem 4 selos e Jodo tem 5 vezes mais selos que ela. Quantos

selos tem Jodo?

A partir dessas situacoes de multiplicacdo comparativa é possivel

formular situacoes que envolvem a divisdo. Exemplo:

Lia tem R$ 10,00. Sabendo que ela tem o dobro da quantia de

Pedro, quanto tem Pedro¢
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Num segundo grupo, estdo as situacoes associadas O comparagcdo

entre razoes, que, portanto, envolvem a ideia de proporcionalidade.

Os problemas que envolvem essa ideia sdo muito frequentes nas
sifuacoes coftidianas e, por isso, sdo mais bem compreendidos pelos

alunos.
Exemplos:

Marta vai comprar trés pacotes de chocolate. Cada pacote custa
R$ 8,00. Quanto ela vai pagar pelos trés pacotes? (A ideia de
proporcionalidade estd presente: 1 estd para 8, assim como 3 estd para
24.)

Dois abacaxis custam R$ 2,50. Quanto pagarei por 4 desses
abacaxis? (Situacdo em que o aluno deve perceber que comprard o
dobro de abacaxis e deverd pagar — se ndo houver desconto o dobro,
R$ 5,00, nGo sendo necessario achar o preco de um abacaxi para depois

calcular o de 4.)

A partir dessas situacoes de proporcionalidade, € possivel formular
outras que vao conferir significados a divisdo, associadas as acoes

“repartir (igualmente)” e “determinar quanto cabe”.
Exemplos associados ao primeiro problema:

Marta pagou R$ 24,00 por 3 pacotes de chocolate. Quanto custou
cada pacote? (A quantia em dinheiro serd repartida igualmente em 3

partes e o que se procura é o valor de uma parte.)

Marta gastou R$ 24,00 na compra de pacotes de chocolate que
custavam R$ 3,00 cada um. Quantos pacotes de chocolate ela
comprou?¢ (Procura-se verificar quantas vezes 3 cabe em 24, ou sejq,

identifica-se a quantidade de partes.)

Num terceiro grupo, estdo as situacdes associadas a configuracdo

retangular.

Exemplos:
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Num pequeno auditdrio, as cadeiras estdo dispostas em 7 fileiras e

8 colunas. Quantas cadeiras hd no auditorio?
Qual é a drea de um reténgulo cujos lados medem é cm por 9 cm?

Nesse caso, a associacdo entre a multiplicagcdo e a divisdo é

estabelecida por meio de situacdes tais como:

As 56 cadeiras de um auditdrio estgo dispostas em fileiras e colunas.

Se sGo 7 as fileiras, quantas sGdo as colunas?

A drea de uma figura retangular € de 54 cm2. Se um dos lados

mede 6 cm, quanto mede o outro lado?

Num quarto grupo, estdo as situacdes associadas a ideia de

combinatdria.
Exemplo:

Tendo duas saias — uma preta (P) e uma branca (B) — e trés blusas

— uma rosa (R), uma azul (A) e uma cinza (C) —, de quantas maneiras

diferentes posso me vestire

Analisando-se esses problemas, vé-se que a resposta a questdo
formulada depende das combinacdes possiveis; no segundo, por
exemplo, os alunos podem obter a resposta, num primeiro momento,

fazendo desenhos, diagramas de drvore, até esgotar as possibilidades:
(P, R), (P, A), (P, C), (B, R), (B, A), (B, C):

Esse resultado que se fraduz pelo nimero de combinacdes
possiveis entre os fermos iniciais evidencia um conceito matemdtico

importante, que é o de produto cartesiano.
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Note-se que por essa interpretacdo ndo se diferenciam os termos
iniciais, sendo compativel a interpretacdo da operagcdo com sua
representacdo escrita. Combinar saias com blusas € o mesmo que

combinar blusas com saias € isso pode ser expresso por 2 x 3 =3 x 2.

A ideia de combinacdo também estd presente em situacoes

relacionadas com a divisdo:

Numa festa, foi possivel formar 12 casais diferentes para dancar. Se
havia 3 mocas e todos os presentes dancaram, quantos eram os

rapazese

Os alunos costumam solucionar esse tipo de problema por meio de
tentativas apoiadas em procedimentos multiplicativos, muitas vezes

representando graficamente o seguinte raciocinio:

Um rapaz e 3 moc¢as formam 3 pares.

Dois rapazes e 3 mocas formam 6 pares.
Trés rapazes e 3 mocas formam 9 pares.
Quatro rapazes e 3 mocas formam 12 pares.

Levando-se em conta tais consideracodes, pode-se concluir que os
problemas cumprem um importante papel no sentido de propiciar as
oportunidades para as criancas, do primeiro e segundo ciclos,
interagirem com os diferentes significados das operacdes, levando-as a
reconhecer que um mesmo problema pode ser resolvido por diferentes
operacdes, assim como uma mesma operacdo pode estar associada a

diferentes problemas.
'
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CIENCIAS NATURAIS - A DIVERSIDADE DA VIDA

Vivenciamos atualmente,

"a presenca das tecnologias em nosso cofidiano e as
modificacoes da vida pessoal, social, profissional, geradas
a partir dos avancos do conhecimento cientifico e
tecnolégico (MARTINS & PAIXAO, 2011). Desse modo,
democratizar o acesso aos conhecimentos tornou-se
primordial para que o0s sujeitos possam compreender
melhor o mundo, realizar escolhas conscientes e intervir
responsavelmente no meio em que vivem. (AULER &
DELIZOICOV, 2001)". (VIECHENESKI & CARLETTO, 2013)

O ensino de ciéncias assume, assim, um papel muito importante:
auxiliar o aluno a compreender o mundo e suas fransformacoes,
situando-o como parte integrante e agente tfransformador da sociedade

onde estd inserido.

Assim considerando e a partir da necessidade de fazer um breve
histérico da Area das Ciéncias da Natureza, busca-se formular, nas linhas
que seguem o percurso dela na escolarizacdo, tendo presente seu
surgimento no Brasil nos anos 1930, seguindo tendéncias e modelos de
ensino infernacionais. Até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n.° 4.024/1961 ministravam-se aulas de Ciéncias apenas nas
duas Ultimas séries do antigo curso ginasial. Essa lei estendeu a
obrigatoriedade do ensino das Ciéncias a todas as séries ginasiais.
Somente a partir de 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional n.° 5.692, a entdo disciplina escolar “Ciéncias” passou a ter

carater obrigatdrio nas oito séries do primeiro grau (BRASIL, 1998).

No contexto vivenciado, na década de 1960, quando foi
promulgada a LDB n.° 4.024/61, o cendrio escolar era dominado por uma
tradicdo no ensino que hoje seria visto como “tradicional”, ainda que

esforcos de renovacdo estivessem em constante processo.
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O conhecimento cientifico era tomado como neutro e ndo se
punha em questdo a ‘verdade cientifica’. A qualidade dos cursos
ofertados nas instituicoes de ensino era definida pela quantidade de
conteldos trabalhados pelos profissionais da educacdo e fielmente
decorados pelos alunos. O principal recurso de estudo eram os textos
copiados e a resolugcdo dos questiondrios, sendo que depois, na hora da
avaliacdo, o aluno era submetido a tomada oral do conteudo, a
repeticdo dos conteldos trabalhados e fielmente reproduzidos nos
guestiondrios que deveriaom responder, detendo-se das ideias
apresentadas em aula ou no livro-texto escolhido pelo professor (BRASIL,
1998).

Assim considerando, observa-se que na histéria do ensino de
Ciéncias, ao longo de sua curta trajetdria no Ensino Fundamental, podem
ser destacados quatro paradigmas que predominaram no Brasil e que

ainda hoje se expressam em muitas salas de aula:

1. O modelo de transmissdo-recepcdo em que objetivo requerido do
aluno era memorizar o que o professor dizia e ‘devolver’ tudo na

avaliacdo;

2. O ensino por redescoberta, valorizado a partir da década de
sessenta, em que se tentou aproximar os alunos da atividade
cientifica por meio da repeticdo de observacdes, experimentos e

generalizacdes feitas por cientistas no passado;

3. O conflito cognitivo, no qual se admitia que, para ocorrer uma
mudang¢a conceitual, o aluno deveria ser submetido a situacdes em
que ele pudesse perceber as incoeréncias do seu proprio sistema
explicativo em se tfratando do fato observado. O conflito cognitivo
contribuiu para considerar os conhecimentos prévios agenciados
pelos alunos. Quando, no entanto, o desequilibrio gerado ndo era

passivel de resolucdo ou abordagem, ocorria um desestimulo
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decorrente da falta de interesse e perplexidade instaurados no
processo. Além disso, o foco na mudanga conceitual, em muitos
casos de conflito cognitivo, gerou uma metodologia de
superficialidade, reforcando © senso comum; j&@ um Ultimo

paradigma;

4. Ensino como investigacado, foi proposto para superar a metodologia
da superficialidade, levando os alunos a readlizarem atividades
proximas do fazer ciéncia dos cientistas, visando formar pessoas que

refletissem com profundidade sobre os fendmenos naturais.

Considerando esses quatro paradigmas, o que mais se aproxima
das decisdes tomadas pela Rede Municipal de Ensino de Franco da
Rocha, € o ensino como investigacdo. E, com base nessa filiacdo, foram
selecionados 0s conhecimentos apropriados para serem ministrados e

aprendidos nas unidades educativas.

O processo de apropriacdo do conhecimento €& visto como
interativo e contemplador das diversidades e aprendizagens
significativas, visualiza-se que o conhecimento é produzido por meio da
ampla inferacdo do aluno com o outro e de sua ativa participacdo no

processo educacional.

Ensinar Ciéncias parte da premissa de que o conhecimento deve
ser significativo aos alunos, dentro e fora do ambiente escolar,
valorizando suas vivéncias e favorecendo a compreensdo da realidade
natural e cultural em que estdo inseridos. Assim, considera-se que 0s
sujeitos inferagem socialmente nas esferas familiares, nos espagos de
lazer, nas esferas do consumo, na esfera da ciéncia, na esfera das artes
e tantas outras. Cada esfera agasalha interagcdées com propdsitos bem

especificos, mas complementares em seu desenvolvimento.

Assim considerando, as instituicoes educacionais devem ser

espacos estratégicos para a valorizacdo, a ressignificacdo e a expansdo
'
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das visdes que os alunos trazem do seu cotidiano social sobre o

conhecimento cientifico e sobre o mundo.

Entende-se, desse modo, que o papel da escola, no que concerne
a drea de Ciéncias, € ampliar o repertério cultural dos alunos para que
estabelecam interacdes sociqis sempre mais enriguecedoras em seu

percurso de formagcdo integral.

Na drea das Ciéncias Naturais, o objetivo € ampliar a curiosidade
das criangas, incentiva-las a levantar hipdteses e a construir
conhecimentos sobre os fendmenos fisicos e quimicos, sobre os seres vivos
e sobre a relacdo entre o homem e a natureza e entre 0 homem e as
tecnologias. E importante organizar os tempos e os espacos da escola
para favorecer o contato dos alunos com a nafureza e com as
tecnologias, possibilitando, assim, a observacdo, a experimentacdo, o
debate e a ampliacdo de conhecimentos cientificos. As atividades
diddticas dessa drea tém como finalidade desafiar as criancas, leva-las
a prever resultados, a simular situacoes, a elaborar hipdteses, a refletir
sobre as situacdes do cotidiano, a se posicionar como parte da natureza
e membro de uma espécie, entre tantas outras espécies do planeta ,
estabelecendo as mais diversas relacdoes e percebendo o significado dos

saberes dessa drea com suas acoes do cotidiano.

Consideragoes sobre Ciéncias Naturais

Ciéncias no Ensino Fundamental deve ser um instrumento para
interpretacdo de fendmenos e problemas contempordneos, levando G
aproximacdo dos conceitos cientificos dos contextos vivenciados pelo
aluno. Para isso, hd a necessidade de os conteudos estarem tanto
vinculados as vivéncias discentes quanto a producdo cultural da

humanidade.
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O aluno deve experienciar o método cientifico, sendo motivado a
observar fatos, formular problemas e teorias, levantar e testar hipdteses
na busca de explicacdes. E importante, no entanto, que nd&o
compreenda o método cientifico como uma sequéncia rigida, linear e
l6gica de passos, mas sim como uma permanente inferacdo enfre o

pensar, o sentir e o fazer.

A organizacdo curricular deve possibilitar que os contelddos e as
vivéncias a eles relacionados possam superar as compartimentacoes
limitadoras e as abordagens desarticuladas. Sob essa perspectiva, a
abordagem dos conceitos da drea concorre para a apropriacdo do
conhecimento de forma ndo segmentada, apresentando crescente
complexidade e dificuldade, porém respeitando o desenvolvimento de
cada aluno. Indicam-se questdes importantes para a Area de Ciéncias
da Natureza: o conceito; o contexto histérico, social e cultural; e os

processos e prdticas de investigacdo.

Quanto ao conceito, também coloca como um fator crucial para
um bom tfrabalho do professor que ele entenda o processo de formacdo
dos conceitos por parte dos alunos. Assim, dividem-se os conceitos em
duas categorias: a primeira, os conceitos espontdneos, que sdo aqueles
desenvolvidos no cofidiano, ao longo da vida, e a segunda composta
pelos conceitos cientfificos, os que necessitam de um processo
intencional e planejado para a sua apropriacdo. Em especial a estes
Ultimos, o Componente Curricular de Ciéncias, tratard do conhecimento
sistematizado por meio de leis, teorias e modelos resultantes das solucdes
cientificas encontradas para resolver problemas historicamente
produzidos pela humanidade. SGo os problemas que fazem as pessoas

pensarem e & por meio deles que o conhecimento é gerado.

A ciéncia, quando evocada para resolver um problema, produz

um modelo sobre a situacdo e sobre as hipdteses para resolucdo. Os
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conceitos espontdneos relacionam-se dialeticamente com os conceitos

cientificos.

O percurso proposto na secdo torna mais explicita a proposta que
se coloca para a Area de Ciéncias da Natureza que compde essa
Proposta Curricular, pode ser empreendido de modos distintos,
respeitando-se o que os professores jd vém fazendo nas escolas da Rede

Municipal.
Desafios especificos do Componente Curricular de Ciéncias

Constituem-se, no Brasil, desafios e especificidades para o

Componente Curricular de Ciéncias:

1. Superacdo do senso comum pedagdgico — pressupde que d
apropriacdo de conhecimentos ocorre pela transmissdo de
informacdes, reforca o distanciomento de modelos e teorias para a
compreensdo dos fendbmenos e considera a ciéncia como um

produto acabado;

2. Ciéncia para todos - frente a democratfizacdo do acesso a
educacdo fundamental publica, ocorrida a partir dos anos 1970, €
necessario colocar o saber cientifico ao alcance de um publico

escolar em escala sem precedentes;

3. Ciéncia e tecnologia como cultura — a incorporacdo e apropriacdo
critica dos conhecimentos, pelos alunos, passa pelo entendimento

da ciéncia e da tecnologia como atividades humanas;

4. Incorporar conhecimentos contemporGneos em ciéncia e
tecnologia — os conhecimentos mais recentes permeiam a vida

cotidiana do aluno e cabe & escola incorpord-los ao ensino;

5. Superacdo das insuficiéncias do livro didatico — hd criticas aos livros
diddticos, baseadas em avaliagcdes institucionais, indicando que o
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professor ndo pode ser refém dessa Unica fonte e deve usa-la de

forma problematizadora.

Para tornar os conhecimentos cientificos significativos e
interessantes, a ponto de serem assimilados pelos alunos, o professor deve
considerar as diferentes vivéncias presentes na contemporaneidade.
Assim, € pertinente questionar: Quem sdo os alunos da Educacdo Basica?
Quais as suas experiéncias de vida?2 O que eles jG sabem sobre o mundo?

O que desejariam sabere

Cabe a escola a tarefa de gerir modos de ressignificar os
conhecimentos. Dessa forma, a leitura e o estudo de documentos,
relatdrios, entrevistas, conversas dirigidas, questiondrios, observacoes
sistemdticas e assistemdaticas, material audiovisual, inventdarios, sGo alguns
dos meios de que professores podem lancar mdo para a producdo de

dados e informacodes sobre a realidade que se quer melhor conhecer.

Do ponto de vista metodoldgico, o percurso de apropriacdo do
conhecimento pode ser empreendido de modos distintos, respeitando-
se 0 que os professores jd vém fazendo nas escolas da Rede Municipal.
Retomam-se, aqui, trés percursos distintos, compreendidos em suas
especificidades: sequéncias diddticas e projetos didaticos, sem perder

de vista, as implicacdes de ensino e de apropriacdo conceitual.

No que dizrespeito a essas escolhas, considera-se que compete ao
professor propor estratégias inclusivas de aprendizagem, sempre
buscando promover o encantamento e o questionamento. Tanto quanto
as escolhas metodoldgicas sdo importantes, quanto o olhar atento do
professor na escolha dos elementos lUdicos a ser utilizado na necessidade
de se ter um olhar sobre o individuo antes que seja pensado o seu
processo de aprendizagem. Para isso, podem-se mobilizar varios recursos,
especialmente os j& trabalhados na parte intfrodutdria desta Proposta

ligada a tecnologia da informacdo.
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Eixos e conceitos construtivos da Area de Ciéncias da Natureza

A partir da compreensdo do conhecimento cientifico, para
trabalhar a Ciéncia da Natureza na Rede Municipal de Ensino de Franco
da Rocha, de acordo com a BNCC, a proposta € que os conhecimentos
sejam abordados a partir de trés eixos que guardam relacdes proximas

entre si;

1. Em Matéria e Energia, o ponto central € desenvolver a capacidade
de entender a natureza da matéria e os diferentes usos da energia.
Isso envolve compreender a origem, a utilizagcdo e o processamento

de recursos naturais e energéticos.

2. Terra e Universo, todos devem compreender as caracteristicas
(dimensdes, composicdo, localizacdes, movimentos e forcas que
atuam entre eles) da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes,

bem como os fendmenos relacionados a eles.

3. JaVida e Evolucdo engloba o estudo de tudo que se relaciona com
0s seres vivos: caracteristicas e necessidades, processo evolutivo,
inferacdo entre os seres vivos — principalmente a que o ser humano
estabelece entre si e com os demais seres vivos e elementos ndo

vivos do ambiente — e preservacdo da biodiversidade.

O que se espera como aprendizagem em Ciéncias da Natureza do 1° ao

3° ano:

1. Comparar das caracteristicas de diferentes materiais presentes em
objetos de uso cotidiano, discutindo sua origem, 0s modos como sGo

descartados e como podem ser usados de forma mais consciente.

2. Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de
desenhos) partes do corpo humano e explicar suas funcoes.
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3. Discutir as razdes pelas quais os hdbitos de higiene do corpo (lavar as
maAaos antes de comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as

orelhas etc.) sdo necessarios para a manutencdo da saude.

4. Comparar as caracteristicas fisicas enfre os colegas, reconhecendo
a diversidade e a importéncia da valorizacdo, do acolhimento e do

respeito as diferencas.

5. Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os periodos didrios

(manhd, tarde, noite) e a sucessdo de dias, semanas, meses e anos.

6. Identificar de que materiais (metais, madeira, vidro etc.) sdo feitos os
objetos que fazem parte da vida cotidiana, como esses objetos sGo

utilizados e com quais materiais eram produzidos No passado.

7. Propor o uso de diferentes materiais para a construcdo de objetos de
uso cotidiano, tendo em vista algumas propriedades desses materiais

(flexibilidade, dureza, transparéncia etc.).

8. Discutir os cuidados necessdrios G prevencdo de acidentes
domésticos (objetos cortantes e inflamdveis, eletricidade, produtos
de limpeza, medicamentos etfc.). Vida e evolucdo Seres vivos no

ambiente.

9. Descrever caracteristicas de plantas e animais (famanho, forma,
cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.) que fazem parte

de seu cofidiano e relaciond-las ao ambiente em que eles vivem.

10.Investigar a importédncia da agua e da luz para a manutencdo da

vida de plantas em geral.

11. Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas,
flores e frutos) e a funcdo desempenhada por cada uma delas, e
analisar as relacoes entre as plantas, o ambiente e os demais seres

Vivos.
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12. Descrever as posicoes do Sol em diversos hordrios do dia e associd-

las ao famanho da sombra projetada.

13. Comparar o efeito da radia¢cdo solar (aguecimento e reflexdo) em
diferentes tipos de superficie (Ggua, areia, solo, superficies escura,

clara e metdlica etc.).

14. Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola com
base em caracteristicas como cor, textura, cheiro, famanho das

particulas, permeabilidade etc.

15. Identificar os diferentes usos do solo (plantacdo e extracdo de
materiais, dentre outras possibilidades), reconhecendo a

importéncia do solo para a agricultura e para a vida.

O que se espera como aprendizagem em Ciéncias da Natureza

do 4° ao 6° ano:

1. Explorar fendbmenos da vida cofidiona que evidenciem
propriedades  fisicas dos materiais - como densidade,
condutibilidade térmica e elétrica resposta a forcas magnéticas,
solubilidade, respostas a forcas mecdnicas (dureza, elasticidade

etfc.), entfre outras.

2. Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da
dgua para explicar o ciclo hidroldgico e analisar suas implicacdes na
agricultura, no clima, na geracdo de energia elétfrica, no provimento
de dgua potdavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou

locais).

3. Selecionar argumentos que justifiqguem a importdncia da cobertura
vegetal para a manutencdo do ciclo da dgua, a conservagcdo dos

solos, dos cursos de dgua e da qualidade do ar atmosférico.
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4. Identificar os principais usos da dagua e de outfros materiais nas
atividades cotidianas para discutir e propor formas sustentdveis de

utilizacdo desses recursos.

5. Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e
criar solucdes tecnoldgicas para o descarfe adequado e a
reutilizacdo ou reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou
na vida cotidiana. Vida e evolucdo Nutricdo do organismo Habitos
alimentares Integracdo entre os sistemas digestorio, respiratério e

circulatorio.

6. Selecionar argumentos que justifiquem por que os sistemas digestorio
e respiratério sGo considerados corresponsdveis pelo processo de
nutricdo do organismo, com base na identificacdo das funcoes

desses sistemas.

7. Justificar a relacdo entre o funcionamento do sistema circulatério,
a distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a eliminacdo dos

residuos produzidos.

8. Organizarum carddpio equilibrado com base nas caracteristicas dos
grupos adlimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades
individuais (atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a

manutencdo da saude do organismo.

9. Discutir a ocorréncia de distUrbios nutricionais (como obesidade,
subnutricdo etc.) entre criancas e jovens a partir da andlise de seus
hdbitos (tipos e quantidade de alimento ingerido, prdatica de
atividade fisica etc.). Constelacdes e mapas celestes movimento de

rotacdo da Terra Periodicidade das fases da Lua Instrumentos &ticos

10. Identificar algumas constelacdes no céu, com o apoio de recursos
(como mapas celestes e aplicativos digitais, entre outros), e os

periodos do ano em que elas sdo visiveis no inicio da noite.
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11. Associar o movimento didrio do Sol e das demais estrelas no céu ao

movimento de rotacdo da Terra.

12.Explicar a organizacdo bdsica das células e seu papel como

unidade estrutural e funcional dos seres vivos.
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Ciéncias - 1° ano

Unidades Temadticas Objetos de conhecimento
Matéria e energia e Caracteristicas dos materiais
Vida e evolucdo e Corpo humano

e Respeito a diversidade

Terra e Universo e Escalas de tempo
Unidades Temadticas Objetos de conhecimento

Matéria e energia

Propriedades e usos dos materiais

e Prevencado de acidentes
domeésticos
Vida e evolucdo e Seres vivos no ambiente
e Planfas
Terra e Universo e Movimento aparente do Solno céu

e O Solcomo fonte de luz e calor

Ciéncias -3 °ano

Unidades Tematicas Objetos de conhecimento

Matéria e energia

Producdo de som

Efeitos da luz nos materiais

Salde auditiva e visual

Vida e evolucdo e Caracteristicas e desenvolvimento
dos animais
Terra e Universo e Caracteristicas da Terra

Observacdo do céu Usos do solo
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Ciéncias-4"°ano

Unidades Temadticas Objetos de conhecimento

Matéria e energia e Misturas Transformacoes reversiveis

e NJdo reversiveis

Vida e evolucdo e Cadeias alimentares simples

e  Microrganismos

Terra e Universo e Pontos cardeais
e Calenddrios, fendmenos ciclicos e

cultura

Ciéncias-5°ano

Unidades Temadticas Objetos de conhecimento

Matéria e energia e Propriedades fisicas dos materiais
e Ciclo hidrologico

e Consumo consciente Reciclagem

Vida e evolucdo e NutricGo do organismo
e Hdabitos alimentares
e Integracdo entre os sistemas

digestorio, respiratoério e circulatério

Terra e Universo e Constelacdes e mapas celestes
e Movimento de rotacdo da Terra
e Periodicidade das fases da Lua

e Instrumentos &ticos
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Ciéncias - 6 °ano

Unidades Temadticas Objetos de conhecimento
Matéria e energia e Misturas homogéneas e
heterogéneas

e Separacdo de materiais
e Materiqis sintéticos

Transformacdes quimicas

Vida e evolucdo e Célula como unidade da vida
e Inferacdo entre o©os sistemas
locomotor e nervoso Lentes

corretivas

Terra e Universo e Forma, estrutura e movimentos da

Terra
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