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APRESENTACAO

Quatro anos antes da promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n® 9.394 de 1996) o
municipio de Franco da Rocha transferiu a responsabilidade
das creches municipais para a drea da educacdo, fato que
favoreceu a construcdo consistente da Politica Municipal da

Educacdo Infantil.

Com muitos municipios recorrendo O terceirizacdo dos
servicos pelas dificuldades de expansdo das vagas em
creches na rede publica, hoje atendemos a 71% da demanda
declarada (n° de matriculas + n° de criangas inscritas na lista
de espera) e a 48% da demanda real (Fundacdo SEADE), com
possibilidades de ultrapassar a meta nacional para 2024 ja no
final do proximo ano, com a conclusdo de mais frés obras em
andamento das EMEBs do Parque Pretéria, da Vila Elisa e do
Jardim dos Reis, atingindo a marca de 56% de atendimento da

demanda real.

De um equipamento que atendia apenas as criancas
mais vulnerdveis em virtude do elevado déficit de vagas
chegamos a uma instituicdo que prioriza o direito da maioria
das criancas desta faixa etdria, sem desconsiderar que parte
das familias também precisam deste espaco para mais

cuidados.

A forca da histéria da Educacdo Infanti na Rede

Municipal de Ensino de Franco da Rocha quanto a
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organizacdo curricular, d organizacdo dos espacos € tempos,
a formacdo e experiéncia dos seus profissionais, nos credencia
para a consolidacdo deste curriculo, em confraponto &
proposta do Curriculo Paulista que poderd comprometer o
desenvolvimento das criancas ao priorizar os resultados da
alfabetizacdo rdpida e talvez inconsistente, ao eleger os
campos alternativos em detrimento dos Campos de
Experiéncia, propostos pelas Diretrizes Curriculares e depois
pela BNCCI, resultado de longas discussoes e estudos sobre a

infGncia e a Educacado Infantil.

Nossa concepcdo de curriculo para a Educacdo Infantil
centra-se no respeito a infancia e ao desenvolvimento integral
e infegrado dos alunos, focalizando nas caracteristicas das

criancas e ndo na estrutura da cultura escolar.

Renata Maria de Araujo Celeguim
Secretdria Municipal da Educacdo de Franco da Rocha

1 Base Nacional Comum Curricular: elaborada a partir dos debates iniciados durante a CONAE - 2014 (Conferéncia
Nacional da Educagdo) e homologada em 2017.
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CARTA AOS DOCENTES E PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO INFANTIL

E preciso, em educacdo, reinventar, em conjunto, uma
ética da rebeldia, uma ética que reafirme nossa
possibilidade de dizer nGo e que valorize a
inconformidade docente.

(Mario Sérgio Cortella)

E com imensa satfisfacdo que apresentamos a nova edicdo da
proposta curricular da educacdo infantil, um documento construido a

muitas maos.

Em agosto de 2018 foi formado um Grupo de Trabalho (GT)
composto pela equipe técnica da SME e representantes das Unidades
Educacionais - docentes, auxiliares de educacdo, diretoras e
coordenadoras pedagodgicas. O GT se reuniu periodicamente, ao longo
do segundo semestre de 2018 até agosto de 2019, totalizando onze
encontros de estudos, reflexdes, discussdes, contribuicdes, ajustes e
aprovacdo dos textos constantes na proposta. Os encontros iniciais
destinaram-se a revisitar a primeira edicdo (2015), realizar a leitura critica
da BNCC (2017) e levantar criticas, adendos, proposicoes, formatacdo

etc.

Na segunda etapa, a assessoria foi produzindo versdes a partir dos
textos discutidos, analisados, revisados e ratificados pelo grupo.
Concomitantemente, os membros do GT apresentavam e discutiom as
respectivas producdes em suas unidades e fraziaom novas reflexdes,
criticas e contribuicdes. A terceira etapa correspondeu ao envio do
documento para todas as creches e pré-escolas para novos qjustes e

validacdo.

E importante salientar que a ideia ndo é superar a edicdo anterior
e sim atualizé-la e aprofundd-la, a partir de novos referenciais tedricos e

pressupostos legais, em especial as Diretrizes Curriculares Nacionais de
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Educacdo Infantil (DCNEI), um documento de cardter mandatorio, que
redne principios, fundamentos e procedimentos, para orientar as politicas
publicas e a elaboracdo, planejaomento, execucdo e avaliagcdo de
propostas pedagodgicas e curriculares de Educacdo Infantil; e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta para um trabalho

voltado aos campos de experiéncia.

Analisamos também o Curriculo Paulista, o qual optamos por ndo
incluir neste material, tendo em vista algumas divergéncias marcantes,
tais como, reforcar a antecipacdo da escolarizacdo ainda na pré-

escola, como uma preparacdo para o Ensino Fundamental.

Assim, nos debrucamos sobre a proposta anterior e desenhamos a
nova, sem a intfencdo de construir um documento definitivo, mas
buscando contemplar tudo aquilo que acreditamos ser importante para

a educacdo dos bebés e criancas pequenas.

O presente trabalho nos levou a (re)visitar a legislacdo e inUmeros
autores da drea da educacdo infantil e do curriculo, o que nos traz
confianca para o momento, e nosso desejo € que esse documento ndo
seja compreendido como um guia para o trabalho na Educacado Infantil,
e sim uma inspiracdo, pois como bem disse Sonia Kramer (1997), com
guem concordamos, “[...] toda proposta pedagdgica € uma aposta”, a
qual complementamos dizendo que é também um caminho, um
combinado entre muitas pessoas comprometidas com a educacdo das

criancas francorrochenses.

Boa Leitura e Bom Trabalho

Grupo de Trabalho El & SME
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Toda crianca no mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo
Contra os rigores da vida.

Crianca tem que ter nome
Crianca tem que ter lar
Ter saude e ndo ter fome
Ter seguranca e estudar.

N&o € questdo de querer
Nem questdo de concordar
Os diretos das criancas
Todos tém de respeitar.

Tem direito a atencdo
Direito de ndo ter medos
Direito a livros € a pdo
Direito de ter brinquedos.

Mas crianca também tem
O direito de sorrir.

Correr na beira do marr,
Ter I&pis de colorir...

Ver uma estrela cadente,
Filme que tenha robd,
Ganhar um lindo presente,
Quvir histérias do avo.

Descer do escorregador,
Fazer bolha de sabdo,
Sorvete, se faz calor,
Brincar de adivinhacdo.

Morango com chantfilly,
Ver mdgico de cartola,
O canto do bem-te-vi,
Bola, bola, bola, bolal

Lamber fundo da panela
Ser fratada com afeicdo
Ser alegre e tagarela

Poder também dizer ndo!

Carrinho, jogos, bonecas,
Montar um jogo de armairr,
Amarelinha, petecas,

E uma corda de pular.

Um passeio de canoaq,
P&o lambuzado de mel,

O Direito das Criancas

Ficar um pouquinho & toa...
Contar estrelas no céu...

Ficar lendo revistinha,

Um amigo inteligente,

Pipa na ponta da linha,

Um bom dum cachorro quente.

Festejar o aniversdrio,

Com bala, bolo e baldo!
Brincar com muitos amigos,
Dar pulos no colchdo.

Livros com muita figura,

Fazer viagem de frem,

Um pouguinho de aventura...
Alguém para querer bem...

Festinha de Sdo Jodo,

Com fogueira e com bombinha,
Pé-de-moleque e rojdo,

Com quadrilha e bandeirinha.

Andar debaixo da chuva,
Ouvir musica e dancar.
Ver carreira de salva,
Sentir o cheiro do marr.

Pisar descalca no barro,
Comer frutas no pomar,
Ver casa de jodo-de-barro,
Noite de muito luar.

Ter tempo pra fazer nada,
Ter quem penteie os cabelos,
Ficar um tempo calada...
Falar pelos cotovelos.

E quando a noite chegarr,

Um bom banho, bem quentinha,
Sensacdo de bem-estar...

De preferéncia um celinho.

Uma caminha macia,
Uma cang¢do de ninar,
Uma histéria bem bonita,
Entdo, dormir e sonhar...

Embora eu ndo seja rei,
Decreto, neste pais,
Que ftoda, toda crianca
Tem direito a ser feliz!ll
(Ruth Rocha)
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CRIANGCA, INFANCIA E EDUCAGAO INFANTIL

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos
nds sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma
coisa. Porisso aprendemos sempre. (Paulo Freire)

INTRODUGCAO

Estudos como a neurociéncia reconhecem que a
primeira infGncia se caracteriza como etapa Unica, quando se
alicerca a formacdo da complexa rede de conexoes
neuronais, as quais, por meio de estimulos e interacdo com
ambientes acolhedores asseguram o pleno desenvolvimento
intelectual, psicoldgico e social do ser humano. Enfatizam
também que, no primeiro ano de vida mais do que nos outros,
a crianca necessita de cuidados especiais no que se refere a
protecdo, nutricdo, salde, estimulacdo sensorial e afeto. E que
por volta dos trés anos de idade, por meio da experimentacdo
e brincadeiras, as criancas aprimoram suas habilidades
motoras e cognitivas, aperfeicoam a linguagem e tornam-se
menos dependentes dos adultos (BHANA; FAROOK, 20062).

Partindo desse pressuposto, inferimos que, para atuar
com esta faixa etdria, os educadores precisam ter uma
consistente formacado, especialmente a continuada, a fim de
que possam compreender plenamente o papel docente

nessa peculiar fase de desenvolvimento da crianca. Além

2Para saber mais, ver BREVE PANORAMA SOBRE A PRIMEIRA INFANCIA NO BRASIL, 2007,
disponivel em
https://www.academia.edu/33623931/BREVE_PANORAMA_SOBRE_A_PRIMEIRA_INF%C3
Z%82NC IA_NO_BRASIL_PRIMEIRA_INF%C3%82NCIA_2007
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disso, os espacos fisicos das unidades escolares devem ser
muito bem pensados e planejados, pois, quanto mais
propositivo, interativo, desafiador e afetivo for o ambiente,
maior serd a sua contribuicdo para com o desenvolvimento

integral da crianca.

As concepcoes de atendimento a primeira infancia ao longo

da historia

O conceito de crianca e infGncia transformou-se ao
longo da histdria, concomitantemente as mudancas nas

relacoes de producado.

Durante muitos séculos a crianca foi vista como adulto
em miniatura e sem identidade pessoal, pois até o século Xll a
infancia era compreendida como a fase do “vir a ser”. A
distincdo entre a vida e o mundo dos adultos e a realidade das
criancas s6 comeca a surgir no final do século XVII com a
urbanizacdo e proletarizacdo (modo de producdo
capitalista), origem da familia nuclear, a qual, além de outras
atribuicdes, encarrega-se, também, do cuidado com a

crianca pequena (ARIES, 1981).

As instituicoes educacionais destinadas as criancas de 0
a é anos de idade (educacdo infantil) surgiram, em vdarios
paises, na primeira metade do séc. XIX, e, salvo raras excecoes
— como os jardins de infGncia de Froebel — de modo geral, se
configuraram como instituicdo extrafamiliar, no campo da
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flantropia, orientada por uma concepcdo médico-higienista
cenfrada no ensino da obediéncia, disciplina, moralidade,

devocdo e valoracdo do trabalho.

A histéria do atendimento infantil no Brasil

No Brasil ndo foi diferente. Até por volta de 1900 era a
Casa dos Expostos, também chamada de Roda dos
Enjeitados, que acolhia as criancas ndo desejadas ou
abandonadas. Nestas instituicoes o atendimento se restringia

a alimentacdo, higiene e seguranca fisicas.

Durante as primeiras décadas do século XX, com a
finalidade de combater a mortalidade infantil e proteger a
inf@ncia moralmente abandonada, trés influéncias bdsicas
foram identificadas na composicdo de forcas que elaboraram
as politicas de atendimento: a médico-higienista, a juridico-
policial e areligiosa (KULHMANN Jr., 1998, p. 90). Neste periodo
o atendimento era readlizado somente por entidades

assistenciais, e caracterizado como mal necessario.

Nos anos de 1930, Mdrio de Andrade (entdo Diretor do
Departamento de Cultura da cidade de Sdo Paulo) comecou
a estruturar na capital os Parques Infantis (precursores da pré-
escola), cuja proposta era atender criancas de familias

operdrias, de 3 a 6 anos em periodo integral e de 7 a 12 anos

3 Para saber mais consultar: O cuidado ds criancas pegquenas no Brasil escravista. MVP

CIVILETTI, 1991
|
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no contra turno escolar. O objetivo dos parques era
proporcionar as crian¢as o direito a uma inféncia livre, que lhes
permitisse explorar as diferentes linguagens. J& naquela época
considerava o fripé: educacdo, cultura e salde, como

indissocidveis4.

Em 1940, de forma muito sutil, a crianca comeca a
alcancar alguma visibilidade na politica publica, pois, com o
infuito de dar protecdo G maternidade, infGncia e
adolescéncia, foi criado no Ministério da Educacdo e Saude,

o Departamento Nacional da Crianca.

Na década de 1950 a cidade de Sdo Paulo comeca a
estruturar, por meio de convénio com a Legido Brasileira de
Assisténcia  (LBA), os primeiros aftendimentos 4 crianca
peqguena. Se por um lado essa politica se apresentava como
avancada, por outro, era confrontada com certas leituras da
psicandlise que defendiom que a relacdo mae/filho é
fundamental para o pleno desenvolvimento emocional e
social da crianca, e que a auséncia da mde poderia acarretar,
posteriormente, distUrbios ireversiveis, tais como,
personalidades delinquentes e psicopatas. (BOWLBY; SPITZ,
apud HADDAD, 1993, p. 27).

A década de 1960 foi marcada pela discussdo acerca do
fracasso escolar, pois, ao mesmo tempo em que o acesso A

escola € ampliado para as criancas das classes populares, a

4 Vale explicar que embora a proposta fosse exitosa, ndo alavancou como politica
publica.
|
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repeténcia também cresce absurdamente. E entdo, visando
enfrentar o problema da retencdo, que chegam os discursos
pedagodgicos, baseados na teoria de privacdo cultural,
justificando que o fracasso ocorria porque o universo cultural
das criancas era pobre. Na expectativa de compensar tais
caréncias e ampliar o repertdrio cultural das criancas opta-se
pela ampliagcdo do atendimento pré-escolar como fase

preparatdria para o ensino regular (HADDAD, 1993).

Nos anos de 1970, surge em Sdo Paulo, atrelado ao
movimento contra a carestia, o movimento de luta por
creches, organizado por donas de casa, feministas, clubes de
mades e sociedade civil organizada, defendendo que a
responsabilidade com relacdo ao cuidado e educacdo da
crianca deveria ser compartihada socialmente. Em 1975, o
Ministério de Educacdo e Cultura instituiu a Coordenacdo de
Educacdo Pré-Escolar e, em 1977, foi criado o Projeto Casulo,
vinculado a LBA que atendia criancas de 0 a é anos de idade
e finha a intfencdo de proporcionar s mdes tempo livre para
que pudessem “ingressar no mercado de trabalho e, assim,

elevar a renda familiar”.

No inicio dos anos de 1980, a educacdo pré-escolar
enfrentava sérios problemas, especialmente a predominéncia
do enfoque preparatdrio para o “primeiro graus” , e a
insuficiéncia de profissionais qualificados, e € no bojo dessas

discussdes que profissionais ligados a pesquisa (universidades)

5 Hoje, anos iniciais do ensino fundamental
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e ao atendimento & infGncia, comecam a discutir a creche e
a pré-escola no mesmo campo temdatico, visando o pleno

desenvolvimento da crianca.

A educacao infantil a partir da Constituicao Federal

E somenfe a partir de 1988, com a promulgacdo da
Constituicdo Federal, que a crianca pequena deixa de ser
objeto de tutela, conquistando o status de sujeito de direitos e
a sua educacdo passa a ser uma obrigacdo do Estado

Brasileiro.

No que se refere aos direitos da crianca, o Art. 227

determina que,

E dever da famlilia, da sociedade e do Estado
assegurar A criangca, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito & vida, & sadde, &
alimentacdo, & educacdo, «ao lazer, &
profissionalizacdo, & cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e 4 convivéncia familiar e
comunitdria, além de colocd-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo,
violéncia, crueldade e opressdo.

J& no que concerne a educacdo, o Art. 208, inciso IV

afirma que:

O dever do Estado com a educacdo serd
efetivado mediante a garantia de: IV - educacdo
infantil, em creche e pré-escola, ds criancas até 5
(cinco) anos de idade; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

No que tange d educacdo, em 1996, entfraem cena a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96)
1
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que foi marcada por intensos debates ocorridos tanto no
parlamento, quanto nos sindicatos das  categorias
representantes do magistério. Em que pese sua aprovacdo
com ressalvas, a Lei integra creches e pré-escolas no mesmo
segmento — educacdo infantili — e mantém para ambas
funcdes idénticas, de cuidar e educar, o que significa um
grande passo na superacdo da dicotomia existente entre os
papéis desempenhados pelas duas instituicoes; visto que a
creche frazia consigo como principal compromisso o
cuidado/protecdo da crianca, enguanto a pré-escola
representava o educar no senfido de preparar a crian¢ca para
o processo de escolarizacdo. A partir de entdo, creches e pré-
escolas passam a compor a primeira etapa da educacdo
bdsica, que, conforme disposto no Artigo 29, [...] “tém como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade” (Redac¢cdo dada pela Lein® 12.796, de 2013).

Ndo obstante as discussdes na drea académica, em
especial na ANPED¢, acerca do papel da educacdo infantil?,
o primeiro documento oficial que veio para nortear o frabalho
com as criancas pequenas data de 1998: o Referencial

Curricular Nacional para a Educacdo Infantii  (RCNEI),

¢ Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
7 Documento produzido pelo MEC que integra a série de documentos Par@metros
Curriculares Nacionais.
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organizado em 1rés volumes: Introducdo, Formacdo Pessoal e

Social e Conhecimento de Mundo.

Naguele momento, quando a educacdo infantil ainda
ndo tinha as Diretrizes Curriculares Nacionais aprovadas, o
RCNEI foi, sem duvida, um par@metro muito importante para
nortear o trabalho com as criancas pequenas. Entretanto, o
que deveria ser uma referéncia, uma luz, acabou sendo
utilizado quase como cartilha em boa parte do pais, onde foi
adotado como curriculo, sem que ao menos os profissionais
pudessem refletir e se apropriar do conteldo e sem

consideracdo as particularidades de cada regido.

De acordo com Arce (2001),

[...]O RCNEIl evidencia muito bem que este tipo
de proposta ndo serviu para solucionar, nem ao
menos amenizar os problemas encontrados nas
escolas, ao contrdrio, imposto de forma arbitrdria a
profissionais  treinados em servico, gerou A
multiplicacdo de chavdes e a busca desenfreada
por receitas que facilitassemm a adocdo de tais
concepcodes, ndo compreendidas pelos professores.
(ARCE, 2001, p. 276).

No ano seguinte, o Conselho Nacional de Educacdo
publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (DCNEI), a qual foi reformulada e publicada por meio
da Resolucdo CNE/CEB N° 5 de 17 de dezembro de 2009.

A presente resolucdo, diferente dos Referenciais, possui
cardter mandatdrio, devendo ser respeitada e cumprida. O

Artigo 4° das DCNEI determina que:
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As propostas pedagogicas da Educacdo
Infantil deverdo considerar que a crianca, centro do
planejamento curricular, € sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes, relacdes e prdaticas
cofidianas que vivencia, constrdi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

O artigo 9° evidencia que os eixos norteadores das
praticas pedagodgicas devem ser as interacdes e as
brincadeiras, garantindo-lhes as mais diversas experiéncias, as
quais estdo descritas nos 12 itens que compodem o artigo, tais
como, interacdo com as professoras, com as outras criancas,

com 0s brinquedos € materiais, com o ambiente etc.

Além das Diretrizes Curriculares, o MEC lancou também os
Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil
(2006) que, no concernente 4 Politica Nacional, estabelece
como uma de suas diretrizes a “indissociabilidade entre
cuidado e educacdo no atendimento as criancas” (BRASIL,
2006, v. 2, p. 28). Assim sendo,

Os professores e os demais profissionais que
atuam nessas instituicdes devem valorizar igualmente
atividades de alimentacdo, leitura de histdrias, troca
de fraldas, desenho, musica, banho, jogos coletivos,
brincadeiras, sono, descanso, entre outras tantas
propostas realizadas cotidionamente com as
criancas (BRASIL, 2006, v. 2, p. 28).

O referido documento € claro no que tange as atividades

desenvolvidas nas unidades educacionais, ao explicitar que:

[...] as criancas precisam ser apoiadas em suas

iniciativas esponténeas e incentivadas a: Brincar;

Movimentar-se em espacos amplos e ao ar livre;

Expressar sentimentos e pensamentos; Desenvolver a
I
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imaginacdo, a curiosidade e a capacidade de
expressdo (BRASIL, 2006, v. 1, p. 19)

Mais recentemente, em dezembro de 2017, apds intensos
debates e consultas publicas, foi homologada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que tem como objetivo nortear os
curriculos de todas as escolas publicas e privadas. A proposta
da Base ndo é engessar ou substituir os curriculos, ao contrdrio,
é subsidiar as redes na construcdo ou reelaboracdo de seus
curriculos. Os municipios tém autonomia para escrever suas
propostas curriculares, lembrando que devem fidelidade aos

documentos de cardter mandatorio, ou seja a LDB e as DCNEL.

O curriculo da educacgao infantil

Do ponto de vista legal, o parecer CNE/CEB n° 20/2009

traz no item 5 a seguinte definicdo de curriculo,

(...) O curriculo da Educacdo Infantil € concebido
como um conjunto de prdticas que buscam articular
as experiéncias e os saberes das criangcas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais
praticas sdo efetivadas por meio de relacdes sociais
que as criancas desde bem pequenas estabelecem
com os professores e as outras criancas, e afetam a
construcdo de suas idenfidades.

Infencionalmente planejadas e permanentemente
avaliadas, as praticas que estruturam o cotidiano das
instituicoes de Educacdo Infantil devem considerar a
intfegralidade e indivisibiidade das dimensdes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural das criancas, apontar
as experiéncias de aprendizagem que se espera
promover junto as criancas e efetivar-se por meio de
modalidades que assegurem as metas educacionais
de seu projeto pedagdgico. (MEC, 2009b).
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Para além do exposto, € importante enfatizar que a
educacdo infantil no Brasil € a primeira etapa da educacdo
bdsica, e, portanto, imprescindivel na vida escolar de cada
crianca deste pais. Em que pese a matricula até os trés anos
de idade ser facultativa, o Estado Brasileiro assumiu o
compromisso de atender até 2024 - final da vigéncia do PNE -
50% (cinquenta por cento) das criancas desta faixa etdria em
creches e 100 % das criancas a partir dos quatro anos de
idade, nas pré-escolas que se tornaram obrigatdrias a partir de
2016.

Ndo obstante as importantes conquistas no que se refere a
ampliacdo do acesso das criancas pequenas nas instituicoes
de ensino, o desafio hoje posto € garantir a qualidade do
atendimento, pois como vimos anteriormente, durante muitos
anos a principal funcdo da creche era funcionar como
substituta materna e a da pré-escola era ser preparatoria para
a escolarizacdo, havendo, portanto, pouca preocupacdo

com as teorias do desenvolvimento da crianca.

O paralelismo nos servicos de educacdo e cuidado
infantil caracteriza-se por um sistema de oferta
tradicionalmente distribuido em dois grandes blocos:
um conjunto de servicos que oferecem uma estrutura
de atendimento didrio e de tempo integral,
frequentemente nas modalidades de creche
institucional e domiciliar, e voltado a um segmento
da populacdo considerado em situacdo de risco; e
um conjunto de programas pré-escolares (jardim-de-
infGncia, escola materna etc.) de tempo parcial e/ou
integral, em geral voltado & promocdo do
desenvolvimento e aprendizagem da crianca
(Haddad, 2006, p.522).
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Hoje, apds quase 23 anos de vigéncia da LDB, que
consagrou a educacdo infantli como primeira etapa da
educacdo bdsica e exigiu formacdo académica na drea de
atuacdo aos docentes, ndo € mais admissivel conceber como
praticas educativas um rol de atividades desconexas,
exercicios estéreis, disciplina exagerada, onde cuidado e

educacdo sejam postos em lugares opostos.

Conforme aponta Mello (2011),

[...] A educacdo infantil exige desde cedo um duplo
protagonismo: o do educador, como criador de
sifuacdes e ambientes que favorecem a
experimentacdo e a comunicacdo emocional com
os bebés, e o protagonismo dos proprios bebés,
necessdrio d sua aprendizagem, desenvolvimento
cultural e psiquico (MELLO, 2011, p.125).
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PROPOSTA CURRICULAR DE EDUCACAO INFANTIL DE
FRANCO DA ROCHA

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que insere na busca, ndo aprendo, nem ensino.
(Paulo Freire)

Diferente da educacdo tradicional, na qual o professor € o
protagonista, o detentor do saber, aquele que fransmite e
espera resultados, que privilegia um conjunto de conteudos a
serem transmitidos aos alunos, Franco da Rocha defende a
pedagogia da escuta (ver box), na qual o professor é

observador e mediador.

Pedagogia da Escuta...

A concepcdo de Pedagogia
da Escuta, na perspectiva
malaguzziana, o professor interage
de forma participativa, assumindo
que a escola é o lugar da pergunta,
das incertezas, do fazer junto, de
que todos sdo sujeitos aprendizes. O
adulto tem que estar disposto a
conhecer e entender como cada
crianca aprende e  constroi
significados, que cria um contexto
de escuta. Escutar como um verbo
ativo, escutar com os olhos, com o

fato, com todo o corpo.
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Deve atuar nos campos de experiéncia de forma
respeitosa e privilegiondo o protagonismo das criancas. NAo
deve impor nem tdo pouco ser espontaneista, deve partir das
experiéncias, brincadeiras, pensamentos e falas das criancas
e estar atento aos fazeres infantis e ao desenvolvimento

integral da crianca.

Diante do exposto, apresentamos a seguir o perfil do
educador, o papel da escola, os campos de experiéncia e 0s
insfrumentos de acompanhamento e avaliacdo que esta

rede municipal de ensino acredita e defende.
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Perfil dos profissionais que atuam na educacgao infantil

Que dizer da professora que, de esquerda
ontem, defendia a formacdéo da classe trabalhadora
e que, pragmdtica hoje, se satisfaz, curvada ao
fatalismo neoliberal, com o puro freinamento do
operdrio, insistindo, porém, que € progressista?
(Paulo Freire)
Embora seja comum falarmos em professores ou
educadores, no género masculino, quando nos referimos aos
profissionais da educacdo infantil, &€ sempre bom lembrar que

0s homens representam a extrema minoria na categoria.

A feminizacdo da profissdo docente ndo é uma
peculiaridade do Brasil, ao conftrdrio, € uma tendéncia
mundial, que pode ser explicada pelo fato de, historicamente,
as mulheres ndo serem as provedoras da familia, e sim as
cuidadoras. A histéria da educacdo infantil se construiu
associada a esfera privada, doméstica, do cuidado, afeto e
protecdo, aliados a uma crenca na capacidade inata e

bioldgica das mulheres em relacdo ao cuidado das criancas.

Desse modo, guando comecaram a se profissionalizar e
se incorporar no mercado formal de trabalho, as profissoes
oferecidas foram aquelas relacionadas a sua esfera:
professoras, enfermeiras, assistentes sociais, costureiras, entre

outras, que se assemelham ao trabalho doméstico.

Romper com esse paradigma ndo € uma tarefa facil, haja

vista as resisténcias enfrentadas quando pessoas do sexo
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masculino comecam a ocupar a funcdo docente na
educacdo infantil, especialmente na creche, onde o
educadord é visto com muita estranheza, tanto pelas familias,

quanto pela propria equipe escolar.

Contudo, os homens timidamente comecam a ocupar
esse espaco, tradicionalmente feminino. No Brasil, de acordo
com o censo escolar de 2013 (INEP, 2014) apenas 3% das
funcdes docentes na educacdo infantil sGdo ocupadas por
homens. Em Franco da Rocha o indice € ainda menor, tfemos
pouco mais de 1% de professores (sexo masculino) na
educacdo infantil, j&@ os Auxiliares de Educacdo homens

correspondem a 6% (Franco da Rocha, 2018).

No que se refere a formacdo profissional, em nivel de Brasil,
59% dos docentes das creches contam com ensino superior
completo, e, na pré-escola, o indice sobe para 62% (INEP,
2014). Em Franco da Rocha 100% dos professores tanto da pré-
escola quanto da creche possuem formacdo em nivel superior
na dreaq; ja entre os auxiliares de educacdo, cuja exigéncia
para ingresso € de nivel médio, 11,7% tém formacdo superior

na drea da educacdo.

Sobre a opcdo pela profissdo docente, nGo € raro ouvir
dos estudantes de pedagogia que a escolha se deu por
“gostarem de crianca”; uma resposta significativa, porém

insuficiente.

8 Nas creches de Franco da Rocha atuam professores e auxiliares de educacdo
|
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Em sinfonia com oS Para saber mais, consultar
estudantes, Cerisara  (2002) | Ana Beatriz Cerisara

evidencia que a opcdo pela
docéncia na educacdo infantil PROFES_SORAS
DE EDUCACAO INFANTIL

entre o feminino e o profissional
tratar de uma insténcia na qual m

se dd, principalmente, por se

2° aSig 0

as esferas publica e privada se

articulam e, assim, percebe-se o
trabalho realizado - B mﬁs

. DA NOSSA EPOCA
especialmente na creche -

como uma extensdo do

trabalho doméstico.

Em que pese a confusdo ainda frequente entre o papel
de mde e de professora (mundo privado x mundo publico),
sobretudo na educacdo infantil, vale destacar que a profissdo
docente € uma das mais belas e importantes. Paulo Freire
(1997), por exemplo, apresenta grandes contribuicoes ao falar
da “boniteza” do sonho de ser professor, da responsabilidade

ética no exercicio da docéncia.

Enfatiza que ndo existe neutralidade na nossa profissdo,
que ensinar ndo € fransferir conhecimento? , ao conftrdrio, €
criar possibilidades para que o educando se construa, pois é
na relagcdo dialdgica entre professores e alunos que todos

aprendem.

? Esse modelo ele denomina como educacdo bancdria, ver quadro anexo 1.
.|
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[...] "Quem ensina aprende ao ensinar, e quem
aprende ensina ao aprender' [..] o educador
democrdtico ndo pode negar-se o dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissdo” (FREIRE,
1997, p. 25/28).

O educador e a educadora devem, portanto, ter uma
escuta atenta, pois € escutando que aprendemos a falar com,
ao invés de falar para as criancas. E é falando com elas que
incentivamos @ sua curiosidade e  criatividade,
desencadeando a pesquisa, o surgimento de hipdteses

acerca dos conhecimentos que construimos juntos.

Para uma boa pratica pedagdgica ndo é suficiente que
o0 educador da crianca peqguena seja habilitado, faz-se
necessdrio e fundamental a ética, o compromisso e o respeito
pelas criancas, por suas familias, por suas historias e culturas.
“Tado importante quanto o ensino dos conteddos € minha
coeréncia na classe. A coeréncia entre o que digo, o que
escrevo e o que faco” (FREIRE, 1997, p.40). Nesta perspectiva
é fundamental que o educador seja um profissional em
continua e permanente formacdo, um pesquisador em busca
de uma prdatica estruturada, significativa, esclarecedora, que
saiba planejar, estabelecer estratégias, dialogar e se

relacionar com seus pares e com as familias.

Ser educador, portanto, & viver infensamente o seu
tempo com consciéncia e sensibilidade, € ser um profissional

capaz de criar conhecimento.
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No contexto atual, podemos identificar
e confrontar duas concepcdes opostas da
profissGo docente: a concepcdo neoliberal e
a concepcdo emancipadora. A primeirq,
amplamente dominante hoje, concebe o
professor como um profissional lecionador,
avaliado individualmente e isolado na
profissdo (visGo individualista); a segunda
considera o docente como um profissional do
senfido, um organizador da aprendizagem
(visGo social), uma lideranca, um sujeito

politico.

Moacir Gadotti, Boniteza de um sonho:
ensinar-e-aprender com sentfido
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Ser educador de criangas pequenas:
Professores e Auxiliares de Educac¢ao (AE)

Antes de especificar o
papel do educador nas
creches e pré-escolas de
Franco da Rocha, € importante
salientar que, nesta rede,
atualmente, professores e AEs
atuam juntos: planejam,

preparam, cuidam e educam,

sem hierarquia, na relacdo e
interacdo com a crianca e

com a comunidade.

A cada bimestre sdo realizadas as paradas pedagdgicas.
As creches ndo readlizam atendimento a fim de que as
professoras e auxiliares de educacdo participem de uma
formacdo, na SME, na qual refletem sobre seus fazeres
pedagdgicos, a luz de importantes referenciais tedricos, com

0s quais dialogamos nesta proposta.

Tendo em vista as especificidades desta faixa etdriq,
além do acima exposto, os profissionais da educacdo infantil
precisam estar atentos as recomendacdes constantes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI). Conforme Oliveira (2010) as instituicoes de educacdo

devem:
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v Garantir espacos e tempos para a participacdo, o didlogo
e a escuta das familias;

v' Considerar a brincadeira como a atividade fundamental
nessa fase do desenvolvimento e criar condicoes para que
as criancas brinquem diariomente;

v" Promover momentos de incentivo ao cuidado pessodl, e a
fazer amigos;

v' Organizar 0s espacos, tfempos, materiais e as interacoes
nas atividades realizadas, para que as criancas possam
expressar sua imaginacdo nos gestos, Nno corpo, Nna
oralidade, no faz de conta, no desenho, na danca, e em
suas primeiras tentativas de escrita;

v' Criar condicdes para que as criancas participem de
diversas formas de agrupamento (grupos de mesma idade
e grupos de diferentes idades), respeitando o
desenvolvimento fisico, social e linguistico de cada
crianca;

v Possibilitar  oportunidades para o crianca fazer
deslocamentos e movimentos amplos nos espacos internos
e externos as salas de referéncia;

v Oferecer objetos e materiais diversificados as criancas,
incentivando a criatividade;

v Compreender que incluir as criaoncas com deficiéncia em
todos os momentos do dia € inerente ao seu trabalho
(OLIVEIRA, 2010, p. 10).
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Ensinar exige compreender que a educagdo é uma forma de intervengdo no

mundo

[...] NGo posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por
ndo poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma
tomada de posicdo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto
e aquilo. Nao posso ser professor a favor de quem quer que seja e a favor
de ndo importa o qué. NGo posso ser professor a favor simplesmente do
Homem ou da Humanidade, frase de uma vaguidade demasiado
confrastante com a concretude da pratica educativa. Sou professor a
favor da decéncia confra o despudor, a favor da liberdade confra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia
contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta
constante confra qualquer forma de discriminacdo, contra a dominacdo
econdémica dos individuos ou das classes sociais.

Sou professor confra a ordem capitalista vigente que inventou esta
aberracdo: a miséria na fartura. Sou professor a favor da esperanca que
me anima apesar de tudo. Sou professor contra o desengano que me
consome e imobiliza. Sou professor a favor da boniteza de minha propria
prdatica, boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar,
se ndo brigo por este saber, se ndo Iuto pelas condicdes materiqis
necessarias sem as quais meu corpo, descuidado, corre o risco de se
amofinar e de jd ndo ser o testemunho que deve ser de lutador pertinaz,
que cansa, mas ndo desiste. Boniteza que se esvai de minha prdtica se,
cheio de mim mesmo, arrogante e desdenhoso dos alunos, ndo canso de

me admirar [...].

FREIRE, Paulo Pedagogia da Autonomia:
Saberes necessdrios a pratica educativa,
79 ed., Sao Paulo: Paz e Terra, 1996. p. 115-117.
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O papel da educacgado e da instituicao de ensino

Autores como Paulo Freire, Cipriano Luckesi, José Carlos
Lib&neo, Dermeval Saviani, entre outros ndo menos
importantes, dedicaram grande parte de suas vidas
estudando e desenvolvendo teorias norteadoras de prdticas

pedagodgicas, visando melhorar a qualidade da educacdo.

Luckesi apresenta trés tendéncias filosoficas responsaveis
por interpretar a funcdo da educacdo e da instituicdo de
ensino na sociedade: a Educacdo Redentora, que pode salvar
a sociedade de suas mazelas, considera que a educacdo é
autdbnoma, ndo recebe interferéncias, ao contrdrio, interfere
na sociedade; a Educacdo Reprodutora, que por considerar a
escola como um Aparelho Ideoldgico do Estado, considera a
educacdo apenas como um lugar de reproduzir o modelo
social vigente e a Educacdo Transformadora da sociedade,
cuja missdo € colaborar para o desenvolvimento de cidaddos

com mais consciéncia, autonomia, responsabilidade social e

Para saber mais...

Ver em anexo quadro

denomina respectivamente Sinfese - Tendéncias
Pedagdgicas

protagonismo. A cada uma

dessas tendéncias ele

como: otimista, pessimista e

progressivista.

Em que pese cada corrente ter suas verdades, divergimos
tanto da concepcdo pessimista que nos imobiliza, quanto da

otimista que nos acomoda, € nos aproximamos da terceira.



SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE FRANCO DA ROCHA
PROPOSTA CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL

A presente proposta dialoga com algumas tendéncias
pedagdgicas!?, com inuUmeros pensadores e se soma aqueles
que acreditam que a educacdo, mesmo diante de todas as
contradicdes sociais e condicdes objetivas do publico alvo,
por acontecer em um espaco de relacdes sociais, repleto de
vida, desafios, criatividade e criticidade pode sim, desde que
conte com profissionais qualificados e comprometidos,

contribuir para uma transformacdo social.

Para tanto, além do compromisso docente, é

fundamental  garantir Projeto Politico Pedagodgico...

nos Projetos Politicos O PPP deve expressar qual € o
cerne, o eixo e a finalidade da

Pedagodgicos (PPP) os producdo do trabalho escolar.

principios  apontados « E projeto porque relne propostas de
acdo concreta a executar durante

nas Diretrizes determinado periodo de tempo.

Curriculares Nacionais . ,
» E politico por considerar a escola

de Educacdo Infantil como um espaco de formacdo de
cidaddos conscientes, responsdveis
(DCNEI): e criticos, que atuardo individual e

coletivamente  na  sociedade,
modificando os rumos que ela vai
sequirr.
1. Principios éticos: )
) « E pedagdgico porque define e
da autonomia, organiza as atividades e os projetos
da educativos necessarios ao processo

de ensino e aprendizagem.
responsabilidade,

da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio

ambiente e as diferentes culturas, identidades e

10 Ver quadro em anexo
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singularidades.

De acordo com esses principios, cabe as instituicdes de

Educacdo Infantil:

+ Assegurar Qs criangcas a manifestacdo de seus
inferesses, desejos e curiosidades ao participar das
praticas educativas;

+ Valorizar suas producdes, individuais e coletivas;

+ Apoiar a conquista pelas crian¢cas de autonomia na
escolha de brincadeiras e de atividades e para a
realizacdo de cuidados pessoais didrios;

+Proporcionar as criancas oportunidades para:

- Ampliar as possibilidades de aprendizado e de
compreensdo de mundo e de si proprias frazidas
por diferentes fradicoes culturais;

- Construir atfitudes de respeito e solidariedade,
fortalecendo a autoestima e os vinculos afetivos
de todas as criancas, combatendo preconceitos
que incidem sobre as diferentes formas dos seres
humanos se constituirem como pessoas;

- Aprender sobre o valor de cada pessoa e dos
diferentes grupos culturais;

- Adquirir valores como os da inviolabilidade da vida
humana, a liberdade e a integridade individuais, a
igualdade de direitos de todas as pessoas, a
igualdade entre homens e mulheres, assim como

a solidariedade com grupos enfragquecidos e
1
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vulnerdveis politica e economicamente;
- Respeitar todas as formas de vida, o cuidado de

seres vivos e a preservacdo dos recursos naturais.

2. Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio

da criticidade e do respeito a ordem democrdtica.

Os principios politicos, apontados para a drea da
educacdo infantil, deve trilhar o caminho de educar para
a cidadania, analisando suas praticas educativas de

modo a:

+ Promover a formacdo participativa e critica das

criancas;

« Criar contextos que permitam ds criancas a
expressdo de sentimentos, ideias, questionamentos,
comprometidos com a busca do bem-estar coletivo
e individual, com a preocupacdo com o outro e com

a coletividade;

+ Criar condicdes para que a crionca aprenda a
opinar e a considerar os sentfimentos e a opinido dos
outros sobre um acontecimento, uma reacdo

afetiva, uma ideia, um conflito.

+« Garantr uma experiéncia bem-sucedida de
aprendizagem a todas as criangcas,  sem
discriminacdo, e lhes proporcionar oportunidades
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para o alcance de conhecimentos bdsicos que sdo

considerados aquisicoes valiosas para elas;

3. Principios estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes

manifestacdes artisticas e culturais.

Com relacdo aos principios estéticos, trabalho
pedagdgico na unidade de Educacdo Infantil deve

voltar-se para:

+ Valorizar o ato criador e a construcdo pelas criancas
de respostas  singulares, garanfindo-lhes @

participacdo em diversificadas experieéncias;

+ Organizar um cotidiano de situacdes agraddveis,
estimulantes, que desafiem o que cada crianca e seu
grupo de criancas j& sabem sem ameacar sud

autoestima nem promover competitividade;

+ Ampliar as possibilidades da crianca de cuidar e ser
cuidada, de se expressar, comunicar e criar, de
organizar pensamentos e ideias, de conviver, brincar
e frabalhar em grupo, de fer iniciativa e buscar
solucdes para os problemas e conflitos que se

apresentam as mais diferentes idades;

+ Possibilitar as criancas apropriar-se de diferentes
linguagens e saberes que circulaom em nossa
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sociedade, selecionados pelo valor formativo que
possuem em relacdo aos objetivos definidos em seu
projeto politico pedagdgico.

Contribuicoes de Zilma de Moraes Ramos Oliveira

ANAIS DO | SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM MOVIMENTO
Perspectivas Atuais, Belo Horizonte, novembro de 2010
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DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Quando ouvimos falar em documentacdo, logo
imaginamos um rol de papéis. No entanto, a documentacdo
pedagdgica vai muito além de um acervo burocrdtico, de um
conjunto de relatdrios e fotos, ao contrdrio, frata-se do registro
daquilo que as criancas estdo falando, fazendo e produzindo
e como o educador e a educadora evidenciam esses fazeres,
isto €, como ddo visibilidade ao processo de aprendizado das

criancas.

Como conceito, a terminologia - documentacdo
pedagdgica — surge a partir das experiéncias italianas, mais
especificamente as do municipio de Reggio Emilia, as quais

incluiram no Regimento das suas Escolas e Creches que,

[...] A documentacdo é parte integrante e que
estrutura as teorias educativas e diddticas, j& que da
valor e torna explicita, visivel e avalidvel a natureza
dos processos de aprendizagem subjetfivos e de
grupo das criancas e dos adultos, individualizados
através da observacdo, tornando-os um patrimdénio
comum, (2013, p. 12).

Contudo, a documentacdo ndo se efetiva somente no

afo de observar e registar,

, Relangamento
mas tambem nos atos de 5
analisar, refletir, comunicar e Planejar e propor novas
oportunidades de descobertas,
compartilhar, para de investigacdo, ir além no

L o fema em que estd sendo
ressignificar e  possibilitar gbordado, diante das pistas e
indicios que as criancas nos

relancamentos. Para Carla d4é0.

Rinaldi  (2014), [.] “A
| ]
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documentacdo €, entdo, esse processo dialético, afetuoso e
também poético. Ndo s6 acompanha o processo de
conhecimento, mas, em certo sentfido, estimula-o” (RINALDI,
2014).

Acoes Inerentes ao Processo de Documentagao
Pedagdgica
Ndo existe regra para elaborar a documentacdo
pedagodgica, todavia faz-se necessdrio organizacdo, foco,
escuta sensivel e contextualizada das criancas, observacdo
participante e registro reflexivo. Esse conjunto de atitudes
compdem as acdes primdrias, e estdo infimamente

relacionadas ao processo de documentar.

A Documentacdo Pedagodgica poderd ser composta por
fotos das criancas e dos ambientes, fimes, gravacdes,
producdes individuais e coletivas e, principalmente, pelos

reqgistros feitos pelos educadores.

Geralmente essa € a parte mais dificil: o que registrare E
como fazer o registro? Voltamos a afirmar, ndo existe modelo
ou regra, nem um tempo determinado, mas o foco e a escuta
atenta sdo fundamentais. Eimportante compreender que n&o
é possivel nem desejavel que registremos tudo o que todas as
criancas fazem, isso seria loucura, e sim aquilo que mais chama

a nossa atencdo, que € inédito, diferente do cotidiano.
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Na medida em que aprendemos a escutar, paciente e
criticamente, o educando, diz freire, podemos passar a falar
com ele e ndo para ele, como se fossemos detentores da
verdade a ser transmitida. Nessa perspectiva saber escutar
requer que se aprenda a escutar o diferente (Diciondrio
Paulo Freire, p. 171).

A escuta ndo pode ser convertida em uma moda
ou mera anedota. Significa, como responsabilidade ética,
estar disposto a transformar a prdtica educativa, como

consequéncia da propria escuta. (Loris Malaguzzi).

E como ndo podemos confiar totalmente na nossa
memoria, sugerimos que o0s educadores portem uma
caderneta ou bloco e possam ao longo do dia fazer pequenas
anotacdes de algo que lhes chamem a atencdo (por isso a
observacdo e a escuta sdo fundamentais); pode ser uma falq,
um comportamento, uma atitude, um gesto, uma brincadeirq,
um siléncio, um desentendimento, uma descoberta, uma

inquietude etc.

Em oufro momento, quando for organizar as vivencias,
desenvolvimento e aprendizagens das criancas, as anotacoes,
fotos e outros registros, serdo importantes subsidios para auxiliar

Nna escrita dos relatorios individuais.

Ao registrar e organizar o material € importante ter

clareza que o fundamento da documentacdo € a
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comunicacdo, portanto, deverd ser compreendida pelo
intferlocutor, que poderd ser a mde (ou outro familiar), a
diretora, a coordenadora, um colega da unidade escolar ou

a propria crianga.

Ao preparar cuidadosa e intencionalmente essa
documentacdo, os educadores conseguirdo dialogar com
conviccdo, tranqguilidade e seguranca sobre o processo de
desenvolvimento, sobre as aprendizagens e sobre as
dificuldades das criancas, nas diversas linguagens trabalhadas

a0 longo de cada bimestre.

Quando usamos a Documentacdo Pedagdgica como
material de reflexdo da nossa prdtica, percebemos que ela
possibilita descobertas para a continuidade de um projeto em
Ccurso ou indica novos caminhos. Quando nos conscientizamos
sobre o que foi feito, revela-se aos nossos olhos o que ficou
fragil ou caminhos ndo percorridos pelas criangcas que

poderdo ser retomados com novas propostas e desafios.

Ao refletir sobre as descobertas das criancas € possivel
perceber o fio condutor do trabalho pedagdgico, se ele de
fato reflete as nossas concepcodes e se estd alinhado com a

Proposta Curricular.

No momento em que a Documentacdo € a memoria viva
da pratfica pedagdgica, o processo de elabord-la pode
também funcionar como uma maneira de resgatar as
aprendizagens das criancas e dos educadores.
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Parte-se do pressuposto que, ao observar e registrar os
processos de ensino e aprendizagem e, a partir desse reqistro,
refletir e discutir suas escolhas e acodes, o educador adquire
condicoes de perceber que fez propostas as criancas a luz de
uma teoria humanizadora, o que tornard a sua pratica mais

reflexiva e significativa.

Finalmente, o movimento de registrar e refletir sobre os
registros para compor a documentacdo, permite desenvolver
um frabalho educativo que acompanha verdadeiramente o
grupo. E planejando propostas com objetivos amplos e flexiveis
que podemos permitir o avanco da aprendizagem das

crioncas.

A documentacdo poderd ser apresentada em painéis,

cartazes, portfolios, dlbuns, pastas, redes sociais, inclusive o

entre os pares), por meio de
fotos, frases, textos, cartas,
jornais e producdes realizadas
pelas criancas, que
demonstrem aprendizagens
significativas. O produto final
revelard a frajetéria  das
crioncas e o frabalho dos

educadores.
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CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Experiéncias nacionais e internacionais sinalizam
para a consfrucdo de uma programacdo
pedagdgica por meio dos campos de experiéncia,
como uma possibilidade para a organizacdo do
frabalho pedagdgico que respeita as
especificidades das criancas pequenas de se
expressarem atraveés diferentes linguagens,
valorizando as suas capacidades de socializacdo,
favorecendo a aufonomia e a confianca.

(Daniela Finco, 2015)

A presente secdo visa refletir, discutir e tecer
consideracoes acerca dos fazeres pedagdgicos na educacdo
infantil. Todavia, antes de refletirmos sobre a atual concepcdo
de trabalho com as criancas € importante destacar que houve

um percurso.

Até o final dos anos de 1970 as abordagens eram
assistencialistas, compensatdrias ou preparatorias. A partir de
meados da década de 1980, especiamente com a
Constituicdo Federal, comeca-se a desenhar uma nova

proposta de educacdo infantil.

A transicdo foi um processo dificill e complexo, com
muitas adaptacdes e qjustes. As primeiras propostas
curriculares para a educacdo infantil, por ndo terem
identidade propria, tomaram emprestado o modelo da
chamada educacdo regular (ensino fundamental e ensino
médio), que fradicionalmente prioriza conteudos, objetivos e

resultados.



SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE FRANCO DA ROCHA
PROPOSTA CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil (RCNEI), por exemplo, que foi amplamente disseminado
no pais, funcionando ndo raras vezes como um guia de
orientfacdo curricular, € um documento que, embora
considere que a finalidade da educacdo infantil seja o
desenvolvimento integral da crianca, seu foco principal sdo os
conteudos e objetivos de aprendizagem.

A rotina era planejoda de =~
modo a contemplar as dreas de \
% s > 7

conhecimento, geralmente eram

ministradas quase como
disciplinas, fragmentadas e com
hordrios pré-determinados — hora
do movimento, hora das artes
visuais, hora da musica, hora da
linguagem oral e escrita, hora da
natureza e sociedade e hora da 4 i
matemdtica - e em que pese a .
brincadeira estivesse presente, ela
ocorria quase sempre de forma orquestrada e com objetivos

de aprendizagem pré-estabelecidos pelos educadores.

Considerando que a educacdo infantil € um lugar com
caracteristicas distintas das demais etapas, destinado a
abrigar acdes educativas abrangentes que ultrapassem os
conhecimentos sistematizados e organizados por areas, arede

municipal de Franco da Rocha, em consondncia com as
e
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e
com a BNCC, adota como principio o trabalho com os
campos de experiéncias, conforme orientacdo constante no
artigo 9°, da Resolucdo n® 5, de 17/12/2009.

Art. 9° As prdticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

. Promovam o conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriqis, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade
e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Il. Favorecam a imersdo das criancas nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de vdarios géneros e formas de expressdo:
gestual, verbal, pldstica, dramdtica e musical;

lll. Possibilitem as criancas experiéncias de
narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV. Recriem, em contextos significativos para
as criancas, relacdes quantitativas, medidas, formas
e orientacoes espaco temporais;

V. Ampliem a confianca e a participacdo das
criancas nas atividades individuais e coletivas;

VI. Possibilitem situacdes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das
criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-
organizacdo, saude e bem-estar;

VIl. Possibilitem vivéncias éticas e estéticas
com ouftras criancas e grupos culturais, que alarguem
seus padroes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIII. Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o
encantamento, o questionamento, a indagacdo e o
conhecimento das criancas em relacdo ao mundo
fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX. Promovam o relacionamento e a interacdo
das criancas com diversificadas manifestacoes de
musica, artes pldasticas e graficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literaturag;

X. Promovam a interacdo, o cuidado, a
preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e
da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o
ndo desperdicio dos recursos naturais;
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XI. Propiciem a interacdo e o conhecimento
pelas criancas das manifestacdes e tradicdes
culturais brasileiras;

XIl. Possibilitem a ufilizacdo de gravadores,
projetores, computadores, maquinas fotogrdficas, e
outros recursos fecnoldgicos e mididticos.

Pardagrafo Unico. As creches e pré-escolas, na
elaboracdo da proposta curricular, de acordo com
suas  caracteristicas, identidade institucional,
escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas,
estabelecerdo modos de integracdo dessas
experiéncias.

A organizacdo curricular por Campos de Experiéncia
possibilita aos educadores uma nova leitura e compreensdo
do frabalho pedagdgico acerca do desenvolvimento e das
aprendizagens das criancas, Nndo mais por drea e sim
globalmente  por meio das mdltiplas  linguagens,

experienciadas pelas criancas.

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

H OEU, 0

OUTRO,
0 NOS

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELAGOES E
TRANSFORMAGOES

Conhecimento

CORPO,
Muiltiplas Praticas GESTOS E

TRACOS, SONS, Linguagens Sociais MOVIMENTOS

CORES E
IMAGENS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

Fonte:https://slideplayer.com.br/slide/11834583/. Acesso em: 08/08/019
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Conforme apontou Malaguzzi (2001), precisamos seguir
as criancas € ndo exatamente os nossos planos de aula, pois
em que pese serem necessdarios, sdo as criancas em suas
brincadeiras e investigacoes que nos apontam os caminhos, as
questoes, os temas e o0s conhecimentos adquiridos e

compartiihados.

Nesse sentido, embora seja fundamental o planejomento
dos espacos, dos tempos, dos materiais, das interacdes e das
brincadeiras, faz-se necessdrio compreender qgue nem sempre
o planejado e ensinado pelo professor vai acontecer
conforme o idealizado, tendo em vista que € a experiéncia

que mobiliza, que marca e transforma.

Que é na experiéncia — e ndo nos treinos e/ou resultados
— que as criancas exploram, pesquisam com os olhos, sentem
os perfumes, experimentam com o paladar e com o tato,

indagam sobre o que observam e ouvem.

Diante do exposto, evidenciomos que a presente
proposta curricular orienta para a atuacdo por meio dos
campos de experiéncia, que privilegia a escuta em detrimento
da fala; a duvida, o inesperado e o imprevisto ao invés das

certezas.
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AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A discussdo sobre avaliacdo na educacdo infantil é
relativamente recente quando
comparada as demais etapas da
educacdo bdsica e do ensino superior,
que sempre avaliaram os alunos, € hd
quase trés décadas participam dos

processos de avaliacdo externa.

Na educacdo infantil a avaliacdo
estd explicitada tanto na LDB (Lei
9394/96), que no artigo 31, inciso |,
evidencia que ela deverd ser realizada

“mediante acompanhamento e

registro do desenvolvimento das
criancas, sem o objetivo de promocdo, mesmo pard O Acesso
ao ensino fundamental” (art. 31, inciso 1); quanto no PNE que
ratifica essa tendéncia ao prever como uma das estratégias
da meta referente G educacdo infantil (meta 1) a
implementacdo da avaliacdo dessa etapa da educacdo
bdsica, a ser realizada a cada dois anos, com base em
pardmetros de qualidade (Lei 13.005/2014, art. 1°, estratégia
1.6).

J& vimos que estd na lei, mas como avaliare No o senso
comum, avaliacdo estd sempre associada a provas, exames,

instrumentos que possam aferir o conhecimento dos alunos,
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entretanto, quando o alvo da avaliacdo é a educacdo infantil,
torna-se necessdrio muito cuidado e atencdo para ndo
cairmos na armadilha de aplicar provas, testes ou quaisquer
instrumentos cujo intuito seja mensurar o conhecimento escolar
das criancas, nem mesmo daquelas que estdo na pré-escolaq,

em fase de transicdo para o ensino fundamental.

O ocio....

Quando nada acontece, hd um milagre que ndo estamos vendo
Guimardes Rosa Grande Sertdo Veredas

As criancas estGdo a todo o momento recebendo estimulos e
informacades, isso faz com que elas fiquem expostas a situacdées em que
devem desempenhar algum papel esperado pelos adultos. Por isso é
muito importante em alguns momentos deixa-las “sem fazer nada”,
livres, para que possam observar, se aproximar e se afastar,
experimentar o mundo de diversos modos, a sua escolha. Neste

momento o “fazer nada” é cheio de “muitas coisas”.

O ndo fazer nada para a crianca é muito importante, é o
momento que ela faz de conta, inventa brincadeiras, cria
seus brinquedos. O tempo livre, o “écio”, nada mais é que
a oportunidade da crian¢ca enfrar em contato consigo
mesma, estimular o pensamento, a fantasia e a
concentracdo. O tempo em que a crianca estd a toaq,
num aparente ‘“tédio”, é o tempo em que ela estd
conectada com ela mesma, num processo de
autorregulacdo. (MACHADO, 13/08/2018).]

E deste fazer nada que as criancas precisam e tém direito. E para os
adultos que as acompanha sGo momentos e oportunidades preciosos
para observacdo e escuta mais aprofundado sobre o desenvolvimento

delas.
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Para fugirmos & tentacdo de mensurar ©
desenvolvimento da crianca pequena por meio de avaliacdo
diagndstica, valorizando demasiadamente o processo de
leitura e escrita, vale a pena recorrermos a autores como, Loris

Malaguzzi.

Malaguzzi, entre outros pensadores da educacdo, nos
chama a atencdo para as multiplas linguagens, que ndo raras
vezes a instituicdo escolar deixa de evidenciar, valorizando
quase que exclusivamente as atividades de linguagem oral e

escrita.

Como vimos anteriormente, o publico alvo da educacdo
infantil sGo criancas que estdo vivenciando a primeira infGnciaq,
uma etapa peculiar do desenvolvimento, na qual guanto mais
forem incentivadas, mais conexdes neuronais ocorrerdo, o que
certamente confribuird para o aprimoramento de suas

capacidades de raciocinio e aprendizado.

Partindo deste pressuposto ndo & possivel pensar uma
educacdo infantili focada em apenas uma ou duas
linguagens. Para além da leitura e da escrita, e talvez até
mesmo antes disso, a crianca precisa ser estimulada a cantar,
dancar, correr, se equilibrar, pular, esticar, inventar, fantasiar,
abracar, pintar, desenhar, apreciar e respeitar a naturezaq,
plantar, resolver conflitos, ouvir e contar historias, recitar,
cuidar, brincar, ficar sem fazer nada, entre outras tantas

possibilidades.
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Para concluir, enfatizamos que toda crianca tem o direito
de vivenciar, experimentar e experienciar, no seu tempo e
ritmo, independentemente de talento ou aptiddo futura e ndo
deve ser comparada com outras, uma vez que cada uma é

unica.
Como acompanhar o desenvolvimento das criangas?

A documentacdo pedagdgica pode ser um importante
mecanismo de avaliacdo do trabalho docente, pois, permite
ao professor acompanhar e perceber tanto o
desenvolvimento das criancas, quanto as dificuldades
(alegriq, tristeza, altivez, desdnimo, curiosidade, apatia etc.).
Peculiares fatos ocorridos no dia-a-dia podem se perder
faciimente, ao passo que quando sdo registrados, possibilita
ao professor rever a sua prdatica, acompanhar a crianca mais

de perto, incentivar, acolher e assim por diante.

Se porum lado a documentacdo pedagdgica corrobora
com a autoavaliacdo do professor, levando-o a rever seu
planejamento e repensar sua pratica, por outfro lado, faz-se
necessario fambém que haja periodicamente uma avaliagcdo

institucional.

Para contribuir com o processo de avaliacdo institucional,
alguns instrumentos nacionais foram elaborados pelo MEC, a

saber:

« Par@metros Bdsicos de Infraestrutura para instituicoes de

educacdo infantil (2006);
'
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- Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo
Infantil (2006/2018);

- Indicadores de Qualidade da Educacdo Infanfil -
INDIQUE (2009).

Apesar dos pardmetros ndo ter cardter mandatorio, eles
oferecem orientacdes importantes acerca dos critérios de
qualidade relacionados a proposta pedagdgica, a gestdo, d
formacdo, d atuacdo dos profissionais, assim como em relacdo

d infraestrutura dos prédios.

O INDIQUE caracteriza-se como um instrumento de
autoavaliacdo participativa da qualidade das unidades
educacionais. O documento apresenta uma metodologia de
trabalho que busca garantir o debate, com toda comunidade
escolar, sobre indicadores importantes para a qualidade do
atendimento. Tais indicadores estdo divididos em setfe

dimensoes de qualidade:

Planejamento institucional (proposta pedagdgica,

registro e indicativos sobre as prdticas);

- Mulliplicidade de experiéncias e linguagens (reflexdes
sobre a rotina e prdaticas adotadas para incentivar a
autonomia das criancas; formas de a crianca conhecer

e experimentar o mundo e se expressar);
. Interacdes (espaco coletivo de convivéncia e respeito);

- Promocdo da saude (reflexdes sobre prdticas e
- ]
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condutas cotidianas adequadas para a prevencdo de
acidentes, os cuidados com a higiene e a alimentacdo

sauddavel para cada grupo de idade);

- Espacos, materiais e mobilidrios (reflexdes sobre a
disposicdo e disponibilidade de materiais, espacos e
mobilidrios de maneira a atender as mdlfiplas

necessidades de adultos e criancas);

- Formacdo e condicdes de trabalho das professoras e
demais profissionais (reflexdes sobre a formacdo inicial e
continuada, condicdes de trabalho adequadas as
multiplas tarefas, natureza da relacdo entre instituicdo e

comunidade);

- Cooperacdo e froca com as familias e participacdo na
rede de protecdo social (reflexdes sobre os processos de
socializacdo, as brincadeiras € a convivéncia com a

diversidade).

Em que pese a equipe escolar e a comunidade ndo ter
poder de decisdo sobre todas as dimensdes, fazer a
autoavaliacdo contribuird para ampliar os debates junto aos
orgdos competentes, potencializar as familias e funciondrios,
tomar decisdes acerca das prioridades levantadas, e
principalmente se autoconhecer, compreender os limites e
alavancar lutas, sempre na perspectiva de melhorar @

qualidade do atendimento as criancas.
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Para além desses documentos oficiais, outros
mecanismos podem e devem ser implementados no processo
de avaliacdo, tais como a documentacdo pedagdgica, que

envolve observacdo e registro.
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ANEXO 1 —EDUCACAO BANCARIA

1. O educador € o que educa; os educandos sdo educados;
2. O educador € o que sabe; os educandos 0s que Ndo sabem;
3.0 educador € o que pensa; os educandos, 0os pensados;

4.0 educador é o que diz a palavra; os educandos, os que
escutam dociimente;

5.0 educador é o que disciplina; os educandos, ©0s
disciplinados;

6.0 educador é o que opta e prescreve sua opcdo; Os
educandos 0s que seguem a prescricdo;

7.0 educador € o que atua; os educandos, os que tém a
ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador;

8.0 educador escolhe o conteddo programdatico; os
educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a
ele;

9.0 educador identifica a autoridade do saber com sua
autoridade funcional, que opde antagonicamente a
liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se 4s
determinacdes daquele;

10.0 educador, finaimente, € o sujeito do processo; ©s
educandos, meros objetos.

Freire, Paulo. Pedagogia do oprimido, 179 ed., 1987, p.34.
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ANEXO 2 - QUADRO SINTESE DAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Nome da
tendéncia
pedagdégica

Tendéncia Liberal
Tradicional

Tendéncia Liberal
Renovada
Progressivista

Tendéncia Liberal
Renovada N3o
Diretiva (Escola
Nova)

Papel da escola

Preparagao intelectual e
moral dos alunos para
assumir seu papel na
sociedade.

A escola deve adequar as
necessidades individuais
ao meio social.

Formacado de atitudes.

Contelidos

Sdo conhecimentos e
valores sociais
acumulados através dos
tempos e repassados
aos alunos como
verdades absolutas.

Os conteudos sdo
estabelecidos a partir
das experiéncias vividas
pelos alunos frente as
situa¢Oes problema.

Baseia-se na busca dos
conhecimentos pelos
proprios alunos.

Métodos

Exposicao e
demonstracgdo verbal
da matéria e /ou por
meio de modelos.

Por meio de
experiéncias,
pesquisas e método
de solucdo de
problemas.

Método baseado na
facilitacdo da
aprendizagem.

Professor x Aluno

Autoridade do professor
que exige atitude
receptiva do aluno.

O professor é auxiliador
no desenvolvimento livre
da crianga.

Educacdo centralizada no
aluno; o professor deve
garantir um clima de
relacionamento pessoal e
auténtico, baseado no
respeito.

Aprendizagem

A aprendizagem é
receptiva e mecanica,
sem se considerar as
caracteristicas proprias
de cada idade.

E baseada na
motivagao e na
estimulagao de
problemas. O
aluno aprende
fazendo.

Aprender é modificar
as percepgdes da
realidade.

Manifestagoes

Nas escolas que
adotam filosofias
humanistas classicas
ou cientificas.

Montessori,
Decroly, Dewey,
Piaget, Cousinet,
Lauro de Oliveira
Lima.

Carl Rogers,
"Sumerhill", escola
de A. Neill.



Nome da
tendéncia
pedagdgica

Tendéncia Liberal
Tecnicista

Tendéncia
Progressivista
Libertadora

Tendéncia
Progressivista
Libertaria

Tendéncia
Progressivista
"Critico-social dos
conteudos ou
histérico-critica"

Papel da escola

E modeladora do
comportamento humano
através de técnicas
especificas.

N&do atua em escolas,
porém visa levar
professores e alunos a
atingir um nivel de
consciéncia da realidade

em que vivem na busca da

transformagao social.

Transformagao da
personalidade num
sentido libertario e
autogestiondrio.

Difusdo dos conteudos.
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Contelidos

Sao informacgdes
ordenadas numa
sequéncia logica e
psicoldgica.

Temas geradores
retirados da
problematizacdo do
cotidiano dos
educandos.

As matérias sdo
colocadas, mas ndo
exigidas.

Conteudos culturais
universais que sao
incorporados pela
humanidade frente a
realidade social.

Métodos

Procedimentos e
técnicas para a
transmissao e
recepg¢ao de
informacdes.

Grupos de discussao.

Vivéncia grupal na

forma de autogestao.

O método parte de
uma relagdo direta
da experiéncia do
aluno confrontada
com o saber
sistematizado.

Professor x Aluno

Relagdo objetiva em que
o professor transmite
informacgdes e o aluno
deve fixa-las.

A relagdo é de igual para
igual, horizontalmente.

E n3o diretiva, o
professor é orientador
e os alunos livres.

Papel do aluno como
participador e do
professor como
mediador entre o saber
e o aluno.

Aprendizagem

Aprendizagem baseada
no desempenho.

Valorizagdo da
experiéncia vivida
como base da relagdo
educativa. Codificagdo-
decodificagdo.
Resolugdo da situagao
problema.

Também prima pela
valorizagdo da vivéncia
cotidiana.
Aprendizagem
informal via grupo.

Baseadas nas
estruturas cognitivas ja
estruturadas nos
alunos.

Manifestagoes

Skinner, Gagné,
Bloon, Mager. Leis
5.540/68 e
5.692/71.

Paulo Freire.

Lobrot, C. Freinet,
Miguel Gonzales,
Vasquez, Oury,
Mauricio
Tragtenberg, Ferrer
y Guardia.

Makarenko, B.
Charlot,
Suchodolski,
Manacorda, G.
Snyders Dermeval
Saviani.

Publicado em 17 de abril de 2012
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ANEXO 3 — BREVE HISTORICO MUNICIPAL DAS
CRECHES NOS ANOS DE 1990

GOVERNO DO CIDADAO (1993-1996)

Em 1993, quando a LDB (Lei 9394/96) ainda tramitava no
Congresso Nacional e ndo existiam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, Franco da Rocha ousou e
inovou. Implantou na Diretoria de Educacdo a Divisdo de
Creche e fez a transicdo das unidades que até entdo estavam

alocadas na Diretoria de Acdo Comunitdria.

Naqguela ocasido a populacdo infantil de zero a quatro
anos em Franco da Rocha estava estimada em 13.207, e a
municipalidade contava com apenas trés unidades — duas

diretas e uma conveniada.

A creche S@o José (hoje Noel Rosa), no Jardim Sdo
Benedito, atendia 50 criancas, a Creche Sant’Anna, na Vila
Bazu, também com capacidade para 50 criancas e a creche
Imaculada Conceicdo (conveniada), mais 50, que somando
conseguiam atender 150 criancas, ou seja, menos de 2% da

demanda.

Frente ao diagndstico, a Diretoria de Educacdo fez um
plano de expansdo, visando atender até 1996, pelo menos 12%
da demanda real e adotou medidas de curto prazo para

selecionar a demanda manifesta.
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As educadoras das creches — denominadas pajens —
eram contratadas via CLT, com jornada de trabalho de 44h
semanais, funcdo que era ocupada exclusivamente por
mulheres. Suas atribuicdoes eram basicamente de cuidados
relacionados a higiene e alimentacdo das criancas € ndo
havia qualguer tipo de capacitacdo para um trabalho que é
tdo peculiar. Também ndo havia equipe gestora, sendo que as
pendéncias, duvidas, conflitos, reclamacdes eram recebidos
pela escriturdria que as encaminhava para a Diretora da A¢cdo
Comunitdria, assim como as matriculas, que por ndo haver
critérios, eram concedidas mediante solicitacdes de
vereadores ou encaminhadas as creches via Diretoria de Acdo

Comunitdria.

Em 1994 foi inaugurada a 3¢ creche direta — CEMI Vinicius
de Moraes (hoje EMEB lzildinha Aparecida Nicodemo Jorge) —
com capacidade para atender 40 criancas. Neste ano foi
realizado o primeiro concurso  para  Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil (ADI), cuja exigéncia escolar foi de

nivel médio, com jornada de 33h semanais.

As pajens foram orientadas a prestar o concurso de ADI e
aquelas que ndo prestaram ou ndo passaram, foram
demitidas, sendo substituidas pelas ADIs concursadas, que
aposs a posse, participaram de uma formacdo antes de iniciar

exercicio.
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Apods a lotacdo das novas profissionais, a gerente do
programa passou a realizar reunides semanais por modulo
(bercdrio, minigrupo, maternal) com as ADIs, no hordrio
infermedidrio, de repouso das criangas e capacitacdo mensal
— denominada “fechamento” — dia em que se suspendia o
atendimento da instituicGo para a realizacdo de uma
formacdo em servico, com toda a equipe das trés creches

diretas, mais a conveniada que era convidada.

As reunides de pais, por modulo, eram realizadas
mensalmente ao final da tarde, com o objetivo de
conversarem com as familias sobre o desenvolvimento das
crioncas, € a reunido geral de pais, uma espécie de
assembleia, acontecia aos sdbados, bimestralmente, cuja
temdtica de discuss@o versava sobre temas plurais como
saude infantil, alimentacdo alternativa, organizacdo da rotina

das instituicoes etc.

A fim de otimizar a lista de inscricdo para vagas nas
creches, foram criados alguns critérios de selecdo, além de
visitas domiciliares e criadas comissdes (compostas por maes e
funciondrias) que se reuniam sempre que surgiam vagas, para

selecionar a demanda.

Em 14/02/1996 foi inaugurada a creche do Pargque
Paulista, CEMI Cecilia Meireles, com capacidade para atender
150 criancas. Esta creche foi construida num terreno onde

funcionava uma escola de samba, cujos membros resistiram
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muito em ceder o espaco. Foram inUmeras reunides com as
mades e comunidade, muitas argumentacoes € negociacoes,

até conseguir o aval da comunidade e iniciar as obras.

A partir desse pequeno memorial, podemos afirmar que
o periodo de 1993 a 1996, marcou a histéria da Educacdo
Infantil no municipio de Franco da Rocha, uma vez que as
Instituicoes de Creche foram assumidas pela Diretoria de
Educacdo, ampliou-se as vagas, investiu-se na formacdo dos
profissionais de creche e foram criados espacos de
participacdo democrdtica para as familias das criancas,
antecipando Direitos e Diretrizes que sé se consolidaram

nacionalmente na década seguinte.
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ANEXO 4 — BREVE HISTORICO DA PRE-ESCOLA EM FRANCO
DA ROCHA — GOVERNO DO CIDADAO (1993-1996)

PREFEITURR MUNICIPAL DE FRANCO DA ROCHA
ESTADO DE Sio PAULO

As primeiras salas de pré-escola da cidade datam da década de 60. O governo
estadual entfio era o maior responsével por essa faixa de escolarizagdo. Até 1992 o esta-
do mantinha duas turmas de pré-escola atendendo a 66 criangas. Mesmo naquela conjun-
tura nunca houve uma relago equilibrada entre a demanda e a oferta de vagas,

S&o 28 as unidades de Educagéo Infantil gerenciadas pela Prefeitura, 26 das quais
funcionando em prédio proprio. Desses equipamentos, apenas 1/3, as construgdes mais
recentes, possui duas salas de aula, Nas demais, com apenas 1 sala, ha equipamentos
como cozinha, banheiros, refeitorios, atendendo & no maximo 64 criangas.

O Anexo 3 demonstra a evolugio da populagdo escolarizivel na faixa de 4 a 6
anos. O intenso movimento migratério resultou num aumento consideravel da populagio
infantil, pois as familias de baixa renda sio numerosas. Essas familias, além de numerosas
t8m muitas criancas em idade escolar ou pré escolar.

O nimero de salas néio acompanhou o crescimento da populagdo. Atualmente s
¢ possivel atender perto de 33% da demanda uma vez que nossa capacidade ¢ limitada.
Priorizar criangas na faixa de 6 anos, mais préximas ao ingresso no 1° grau, tornou-se
imperativo. Das 7002 criancas de 4 a 6 anos existentes em 1992, apenas 2085 consegui-
ram vagas (Anexo 6).

Apenas 0s governos estadual e municipal demonstraram, no decorrer dos tiltimos
anos, alguma estrutura para oferecer esses servigos & comunidade. A rede particular niio
consegue oficializar-se, muito menos se expandir. A cidade & formada, quase que na to-
talidade, por populaggo de baixa renda.

As 3 salas unidocentes funcionam na zona rural em um tnico turno, nos bairros
do Mato Dentro, Vargem Grande e Serra dos Cristais, no mesmo espago fisico de esco-
las de 1° grau. No caso dos dois primeiros bairros, a confecgio de tijolos é atividade
econdmica predominante, tornando-se dificil 2 procura € a permanéncia das criangas na
escola, pois bem pequenas elas ja contribuem para o or¢amento familiar. A Serra dos
Cristais, nfio pelas mesmas caracteristicas, porém por seus alunos morarem em chécaras
distantes, apresentam altas taxas de evasio.

Existe ainda uma sala unidocente no Jardim das Colinas, Loteamento de baixo
padréo localizado a 25 Km do centro da cidade, nio possui demanda para a formagio de
duas turmas.

Nas escolas centrais ha criangas provenientes de todos os bairros, principalmente
daqueles que néio tem escolas ou onde as salas sdo insuficientes. Entretanto apenas crian-
cas de bairros que tém facilidade de transporte ou que os pais trabalhem no centro po-
dem fazer essa opgéo. (Anexo 7)

As taxas de evasdo da pré-escola e do 1° grau sdo semelhantes. No caso da pré-
escola o problema pode ser mais complexo, pois ela ndo ¢ vista com a mesma seriedade
do 1° grau, podendo ocorrer a desisténcia com maior facilidade.

A falta de orientagio da comunidade, que considera a pré-escola dispensavel, a
falta de preparo do professor que faz exigéncias absurdas que dificultam a frequéncia dos
alunos, a falta de pavimentagio em 88% das ruas da cidade deixando os acessos is uni-
dades intrafegaveis - quando chove a frequéncia é quase zero, a auséncia de um sistema
que controle os dados de movimentagiio dos alunos com a finalidade de diagnosticar os
problemas e apresentar solugdes e a propria estrutura da instituigéo escolar que cria me-
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canismos que dificultam a permanéncia da crianga na escola, contribui para efetivar as
marcas de evasdo registradas.

Além das criangas excluidas da escola por diversos motivos, o municipio apre-
senta uma taxa elevada de retengdo na 2* série do 1° grau, quando ocorre uma selegdo
entre as que conseguiram ou néo se alfabetizar. (Anexo 8)

As altas taxas de retengdo sdo facilmente justificadas quando consideramos o
perfil do cidaddo franco-rochense: migrantes analfabetos ou semi-alfabetizados, portado-
res de uma cultura rejeitada e marginalizada pela escola. Em um ambiente familiar onde a
escrita-tem pouca ou nenhuma fung@io social, os filhos desse cidadio s6 terfio o primeiro
contato com a escrita, e de forma pedagogicamente equivocada, apenas na primeira série
do 1° grau.

TRABALHO DESENVOLVIDO NA PRE ESCOLA

Se a maior parte das pré-escolas possui uma tinica sala de aula, nfio h4 direcgo ou
coordenagdo, contribuindo para que a professora trabalhe isoladamente. As unidades sio
distantes umas das outras, dificultando o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica
que possa ser avaliada como um todo. Cada professora trabalha da forma que considerar
mais correta.

Jamais houve trabalho sistematizado integrado a qualquer orgdo oficial de con-
trole das atividades educacionais. Naturalmente também, nunca existiu integragfio com o
trabalho desenvolvido no 1° grau.

A integragdo com a comunidade limita-se & esporidicas reunides com pais de
alunos para discutir o rendimento escolar, ou pedir dinheiro para "festinhas". A existén-
cia desse relacionamento depende da boa vontade e envolvimento do professor com o
trabalho.

Os procedimentos pedagégicos e metodologicos também siio determinados indi-
vidualmente pelo docente. Observa-se préticas comuns em escolas de educagdo infantil
como: desenho mimeografado, exercicios de coordenagio motora, treino ortografico,
trabalhos manuais feitos em série pela professora em funcéio do calendirio civico e fes-
tivo. N&o ha objetivo claro que justifique a escolha dessa ou daquela atividade. Percebe-
Se apenas uma preocupagdo em fazer com que a crianga desenhe letras ou sinais que se
assemelhem a escrita, entretanto n#io se valoriza qualquer atividade que apresente a es-
crita para a crianga. E comum criangas levarem para casa liges de copias de "familias
silabicas". 3

Dé-se importéncia substancial para a variedade e qualidade dos materiais como
papéis, tintas, lapis, acessorios, etc. H4 casos de desisténcias das criangas em fungio da
impossibilidade de compra do material.

ESTADO DOS PREDIOS E EQUIPAMENTOS ESCOLARES

Apesar da rede municipal ndo ser muito antiga, os prédios estdo totalmente suca-
teados. Nunca houve uma politica de manutengiio. Em alguns bairros observamos atos
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ANEXO 5 — SUGESTOES DE VIDEOS (FILMES E DOCUMENTARIOS)

* A macgd: (Fime Iraniano, 1999) Direcdo: Samira Makhmalbaf.
Elenco: Massoumeh Naderi, Zahra Naderi, Ghorban Ali Naderi mais

Género Drama. Nacionalidades Ird, Franca

« BEBES: (Franca, 2010). Documentdrio produzido pelo cineasta
francés Thomas Balmes, que acompanhou a vida de bebés em
quatro paises do mundo (Namibia, Mongdlia, Japdo e Estados
Unidos). Veja trailler no link:
http://mais.uol.com.br/view/a569qézv70hwb/trailer-do-filme-bebes-
402CD193866C0A203262types=A&

« Caramba carambola o) brincar é na escola:

https://www.youtube.com/watchePlataforma-do-Letramento

« Como estrelas na terra: toda crianca é especial: (Filme indiano,
2007), Ficha técnica: Titulo original: Taare Zameen Par. Drama, India,

140min.; Diretor: Aamir Khan Roteiro: Amole Gupte.

« Filhos do paraiso: (Filme Iraniano, 1998) Direcdo: Majid Maijidi,
Elenco: Mohammad Amir Naji, Géneros Comédia, Drama,

Nacionalidade Ira

* Minha vida em cor de rosa: (1997) Direcdo: Alain Berliner Elenco:
Georges du Fresne, Jean-Philippe Ecoffey, Héléne Vincent. Género

Comeédia dramdatica. Nacionalidades Reino Unido, Bélgica, Franca

* Nenhum a menos: (flme chinés, 1999), de género drama, dirigido

por Zhang Yimou.


http://mais.uol.com.br/view/a56q6zv70hwb/trailer-do-filme-bebes-402CD193866C0A90326?types=A&
http://mais.uol.com.br/view/a56q6zv70hwb/trailer-do-filme-bebes-402CD193866C0A90326?types=A&
https://www.youtube.com/watch?Plataforma-do-Letramento
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O comeco da vida: https://ocomecodavida.com.br

O jarro: (1994) Producdo iraniana do diretor Ebrahim Foruzesh.

O siléncio: (1998), filme iraniano de Mohsen Makhmalbaf

Quando tudo comeca: (1999) fime de drama francés, dirigido por

Bertrand Tavernier.

Sementes do NOSSO quintal: (2012)

www.itaucinemas.com.bnfimeysementes-donosso-quintal

Territério do Brincar: (2015) hitps://territoriodobrincar.com.br



https://territoriodobrincar.com.br/
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ANEXO 6 - LISTA DE ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL MUNICIPAIS

EMEB ENDERECO BAIRRO CEP TELEFONE E-MAIL
QI?C:TO ESTEVAM DE MIRANDA E R. JOSE DE ALENCAR, S/N¢ MONTE VERDE 07860-400 4800-7502 emebadautoestevam@francodarocha.sp.gov.br
Eio;iv':LEKSSANDRA AP. SIQUEIRA R. PRIMAVERA, S/N¢ JD. DAS COLINAS 07801-000 4800-7503 emebalekssandraaparecida@francodarocha.sp.gov.br
ANA DE SOUZA CASEMIRO R. ANTONIO ALBA FERNADES, 239 POUSO ALEGRE 07801-000 4800-7504 emebanadesouzacasemiro@francodarocha.sp.gov.br
ANTONIO CARLOS JOBIM AV. GALES, S/N¢ VILA BELA 07847-070 4800-7505 emebantoniocarlosjobim@francodarocha.sp.gov.br
ANTONIO FARIA ROD. LUIZ SALOMAO CHAMMA, KM, 42,5 POUSO ALEGRE 07859-340 4800-7519 emebantoniofaria@francodarocha.sp.gov.br
CARLOS EDUARDO DE SOUZA EST. DOS ABREUS, S/N¢ JD. LUCIANA 07810-200 4800-7508 emebcarloseduardo@francodarocha.sp.gov.br
CECILIA MEIRELES RUA SATURNINO GOMES DE SA, S/N¢ PQ. PAULISTA 07844-150 4800-7509 emebceciliameireles@francodarocha.sp.gov.br
CLARICE LISPECTOR AV. GIOVANI RINALDI, S/Ne PQ. VITORIA 07854-120 4800-7511 emebclaricelispector@francodarocha.sp.gov.br
ziﬁ:QOgLAUDIO FERNANDO DOS R. PARA, S/N2 VILA ELISA 07865-450 4800-7529 emebclaudiofernandodossantos@francodarocha.sp.gov.br
(S:II;_?/XIS ROBERTO DE MIRANDA E R. BELMONTE, 111 MONTE VERDE 07780-000 4800-7512 emebclovisroberto@francodarocha.sp.gov.br
PROF2 DULCE MOREIRA DE ARAUJO | R. DONALD SAVAZONI, S/N2 V. ZANELA 07850-000 4800-7556 emebdulcemoreiradearaujo@francodarocha.sp.gov.br
ERICO VERISSIMO R. JOAO RAIS, 159 CENTRO 07802-030 4800-7521 emebericoverissimo@francodarocha.sp.gov.br
FLORESTAN FERNANDES R. FRANCISCO MATIAS, S/N¢ VILA BAZU 07840-050 4800-7524 emebflorestanfernandes@francodarocha.sp.gov.br
FRANCISCO DE PAULA BRANDAO R. HENRIQUE VIII, S/N2 JD. DOS REIS 07845-080 4800-7525 emebfranciscodepaula@francodarocha.sp.gov.br
GUIDO SEVERINO DE SOUSA R. CHILE, S/N¢ V. BELA 07847-120 4800-7527 emebguidoseverino@francodarocha.sp.gov.br
HEITOR VILA LOBOS R. PERICLES FERNADES, S/N2 PQ. VITORIA 07855-190 4800-7528 emebheitorvillalobos@francodarocha.sp.gov.br
PROF2 IDA MARIA FANCHINI EST. ETTORE PALMA, S/N2 V. PALMARES 4800-9614 emebidamariafanchini@francodarocha.sp.gov.br
IZILDINHA APARECIDA NICODEMO R. RUI BARBOSA, S/N¢ CENTRO 07850-050 4800-7557 emebizildinhaaparecidanicodemo@francodarocha.sp.gov.br

JORGE
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EMEB ENDERECO BAIRRO CEP TELEFONE E-MAIL
JOSE MAURO DE VASCONCELOS R. SILAS DOS SANTOS, S/N¢ PQ. VITORIA 07856-000 4800-7533 emebjosemauro@francodarocha.sp.gov.br
JOSE SEIXAS VIEIRA R. ATLAS, S/N@ PQ. STA ROSA 07861-030 4800-7520 emebjoseseixasvieira@francodarocha.sp.gov.br
MARIANA THOMAZ FERREIRA R. WILSON GARBELINI, 910 V. BAZU 07849-070 4800-7541 emebmarianatomaz@francodarocha.sp.gov.br
PROF2 MARIANGELA ZEM DIAS EST. MUN. DO TABOAO, 864 BOM TEMPO 07810-550 4800-7542 emebmariangelazemdias@francodarocha.sp.gov.br
PROF2 NAIR DE SENE FROES AV. PREF. ANGELO CELEGUIM, S/N? V. SANTISTA 07809-000 4800-7522 emebnairdesenefroes@francodarocha.sp.gov.br
NELSON RODRIGUES R. APOLO, S/N¢ V. JOSEFINA 07841-000 4800-7546 emebnelsonrodrigues@francodarocha.sp.gov.br
NOEL ROSA R. SAUL CARDOSO, 160 JD. JABUTICABEIRAS 07804-200 4800-7548 emebnoelrosa@francodarocha.sp.gov.br
ODUVALDO VIANA FILHO R. OSLO, 1252 PQ. VITORIA 07855-340 4800-7549 emeboduvaldovianna@francodarocha.sp.gov.br
OSCAR LUSTOSA PINTO R. JOSE ALVES CERQUEIRA CESAR, S/N2 JD. UNIAO 07840-140 4800-7550 emeboscarlustosa@francodarocha.sp.gov.br
PALMIRO GABORIM EST. DO MATO DENTRO, S/N¢ MATO DENTRO 07780-000 4800-7552 emebpalmirogaborim@francodarocha.sp.gov.br
PAULO BENEVIDES FRANCO DE GODOY R. FERNANDO GOMES DE SA, 101 JD. CRUZEIRO 07804-170 4800-7553 emebbenevidesgodoy@francodarocha.sp.gov.br
PROF2 ROBERTA TARIFA R. NOBREGA, 338 JD. CEDRO DO LIBANO | 07840-140 4800-7538 emebrobertatarifa@francodarocha.sp.gov.br
ROBERTO MECONI AV. DOS COQUEIROS, S/N¢ CENTRO 07850-320 4800-5596 emebrobertomeconi@francodarocha.sp.gov.br
SEBASTIAO BEZERRA LINS R. OTAWA, S/N¢ PQ. MONTREAL 07835-040 4800-6138 emebsebastiaobezerralins@francodarocha.sp.gov.br
TELMA SIMAS GARCIA EST. DA DIVISA, S/N¢ CHAC. SAO JOSE 07863-260 4800-7558 emebtelmasimas@francodarocha.sp.gov.br
TERESA BARQUETTA AV. TONICO LENCI, 2881 LAGO AZUL 07866-000 4800-7559 emebteresabarquetta@francodarocha.sp.gov.br
DR2 ZILDA ARNS EST. MUN. DE PORRETES, S/N2 JD. BANDEIRANTES 07830-310 4800-9995 emebzildaarns@francodarocha.sp.gov.br
JANNETTE TENORIO ASSUMPCAO AV. WASHINGTON LUIZ, 531 JD. PROGRESSO 07852-170 4800-7530 emebjannettetenorioassumpcao@francodarocha.sp.gov.br
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ANEXO 7 - PARA SABER MAIS

Texto 1: “O que ha por tras do ‘levanta que nao foi
nada’?” (Pavlo Fochi)

Resumo: O pesquisador Paulo Fochi fala sobre o "Tratado de

(des)importdncia”: "essas naturalizacdes mostram como ainda
NGO conseguimos reconhecer nas criancas sua dimensdo de
humanidade, de alguém que sente, gosta, ndo gosta, deseja’.

HA, dentro das instituicdes e naturalizado por nos adultos,
uma espéecie de fratado de desimportGncia com muita coisa
que as criancas fazem e sentem

Estou hd alguns dias pensando como escrever meu
primeiro texto para o Lunetas. Iniciei diversas vezes algumas
frases, anotei algumas ideias, mas nada parecia ser suficiente
para ser o inicio. Ficava pensando que esse texto deveria dar o
tom daquilo que gostaria de compartilhar com os leitores Nnos
textos que virdo a seguir. Deveria mostrar o modo como eu

quero tratar as discussdes em torno do tema da educacdo e da

infGncia.

Foi entGo que uma amiga querida me ligou, ficamos mais
de 40 minutos conversando sobre tantos assuntos, quando por
algum motivo que jd ndo lembro qual, eu contei a ela uma

historia para exemplificar o quanto precisamos parar para


https://lunetas.com.br/
https://lunetas.com.br/temas/educacao/
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estranhar o ébvio. Pronto!l Ali estava: o dbvio € o que eu gosto

de compartilhar qguando falo e quando escrevo.

Vejamos esse exemplo

Era uma missdo cientifica que eu estava fazendo no norte
da Espanha, acompanhando o trabalho que era feito em
escolas de educacdo infantil publicas. O grupo que eu
observava naquele dia tinha 22 criancas, de trés e quatro anos.
A professora redne o grupo para avisar que em funcdo de um
pequeno atraso na proposta anterior, o tempo que teriam no
quintal seria um pouco menor que O usudl, pois Na sequéncia
chegaria a hora do almoco. Eis que Ivan interpela a professora

e diz. Y- Vocé pode avisar antes de acabar nosso tempo no
quintal?”. A professora parece estranhar a provocacdo, mas

confirma a possibilidade. Seguem para o lado de fora brincar.

Quando o menino interpelou a professora, imediatamente
percebi o conteldo da reclomacdo dele. Foi instant@neo
visualizar o modo como normalmente ocorre a hora de sair do
quintal: o adulto anuncia em alto e bom fom - geralmente
seguido de trés palminhas — “vamos I& pessoal, ta na hora do

almoco”. E quando o adulto dd esse sinal, tudo precisa ser


https://lunetas.com.br/14-conteudos-para-ver-a-educacao-infantil-mais-de-perto/
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paralisado imediatamente para seguir para a proxima tarefa,

para o proximo momento.

Como fui professor de criancas mais de 10 anos e continuo
pesquisando, trabalhando e investigando sobre as criancas na
educacdo infantil, me identifiguei e me reconheci naquela
cena. Decidi ndo descolar mais da professora aguardando a

solucdo que ela daria ao problema revelado por lvan.

Aproximando-se do hordrio do almoco, a professora
Comecou a passar pelos pequenos grupos de crianca e avisar
que em poucos minutos seria necessario enfrar. De grupo em
grupo, ou mesmo, de crianca em crianca, ela camamente
anunciou o fempo que teriaom ainda disponivel no quintal. As
criancas, continuaram suas  brincadeiras  tranquilamente.
Passados uns cinco minutos, a professora comeca a organizar a
enfrada e as criancas pouco a pouco vao deixando as

brincadeiras do quintal e se dirigindo para lavar as mados.

Acompanhando o desenrolar da histéria e muito curioso
com o que Ivan estava pensando a respeito do

encaminhamento da professora, perguntei a ele: “- E entdo,
gostou do aviso da professora?” Ele, com um semblante sereno
e com um ar de obviedade me responde, “-Claro! Eu até

consegui avisar meus super-herdis que depois eu volto.”


https://lunetas.com.br/homens-na-educacao-infantil/
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H&, dentfro das instituicdes e naturalizado por nds adultos,
uma espécie de tratado de “desimportdncia” com muita coisa
que as criancas fazem e sentem, e isso se revela no modo como
tocamos na crionca para saber se ela precisa ser frocada, ao
dizermos “levanta que ndo foi nada” quando ela cai no chdo,
ou, "dd um abraco no amigo” depois de uma disputa de

brinquedo.

Essas naturalizacdes mostram como ainda ndo
conseguimos reconhecer nas criancas sua dimensdo de
humanidade, de alguém que sente, gosta, ndo gosta, deseja.
Ndao darimportdncia para a brincadeira e dizer para largar tudo
e entrar € o exemplo reclamado por lvan. Mas esse € um, dentre
tantos. O gesto da professora tem sido desde entGo uma

grande inspiracdo, espero que inspire a vocés também.

Pois bem, voltando ao meu dilema inicial. Encontrei o que
quero contar em meus textos. Tratarei da importancia daquilo
que fica esquecido, perdido, naturalizado. Aprendi isso com 0s

bebés e com Manoel de Barros: dar a importédncia as coisas
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desimportantes. SGo nelas que sempre encontro o frescor da

vida.

Paulo Fochi: "Professoro”, por definicdo das criancas, pedagogo
especialista em Educacdo Infantil e mestre em Educacdo por
definicoes académicas. Criou e coordena o Observatdrio da
Cultura Infantil - OBECI, lugar que alimenta seu ideal de
transformar as escolas em espacos mais amaveis e honestos
para as criancas e adultos.

Artigo  disponivel em: https://lunetas.com.br/o-gue-ha-por-fras-do-
levanta-gue-nao-foi-nada/. Acessado em 21/12/2019.
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Texto 2'': “Notas sobre a experiéncia e o saber de
experiéncia?”

Jorge Larrosa Bondia
Universidade de Barcelona, Espanha

Traducdo de Jodo Wanderley Geraldi
Universidade Estadual de Campinas, Departamento de Linguistica

No combate entre vocé e o mundo, prefira o mundo.
Franz Kafka

Costuma-se pensar a educacdo do ponto de vista da
relacdo entre a ciéncia e a técnica ou, ds vezes, do ponto de
vista da relacdo entre teoria e prdtica. Se o par
ciéncia/técnica remete a uma perspectiva positiva e
retificadora, o par teoria/prdtica remete sobretudo a uma
perspectiva politica e critica. De fato, somente nesta Ultima
perspectiva tem sentido a palavra “reflexdo” e expressdes
como ‘reflexdo critica”, “reflexdo sobre pratica ou ndo
pratica”, ‘“reflexdo emancipadora” etc. Se na primeira
alternativa as pessoas que trabalham em educacdo sdo
concebidas como sujeitos técnicos que aplicam com maior ou
menor eficdcia as diversas tfecnologias pedagdgicas

produzidas pelos cientistas, pelos técnicos e pelos

1 Artigo extraido da Revista Brasileira de Educacdo, n® 19, Jan/Fev/Mar/Abr 2002.

12 Conferéncia proferida no | Semindrio Internacional de Educacdo de Campinas,
fraduzida e publicada, em julho de 2001, por Leituras SME; Textos-subsidios ao trabalho
pedagdgico das unidades da Rede Municipal de Educacdo de Campinas/FUMEC. A
Comissdo Editorial agradece Corinta Grisolia Geraldi, responsdvel por Leituras SME, a

autorizacdo para sua publicacdo na Revista Brasileira de Educacdo.
|
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especialistas, na segunda alternativa estas mesmas pessoas
aparecem como sujeitos criticos que, armados de distintas
estratégias reflexivas, se comprometem, com maior ou menor
éxito, com prdticas educativas concebidas na maioria das
vezes sob uma perspectiva politica. Tudo isso é
suficientemente conhecido, posto que nas Ultimas décadas o
campo pedagodgico tem estado separado entre os chamados
técnicos e os chamados criticos, entre os partiddrios da
educacdo como ciéncia aplicada e os partiddrios da
educacdo como préxis politica, e ndo vou retomar a

discussdo.

O que vou Ihes propor aqui € que exploremos juntos outra
possibilidade, digamos que mais existencial (sem ser
existencialista) e mais estética (sem ser esteticista), a saber,
pensar a educacdo a partir do par experiéncia/sentido. O que
vou fazer em seguida é sugerir certo significado para estas
duas palavras em distintos contextos, e depois vocés me dirdo
como isto Ihes soa. O que vou fazer €, simplesmente, explorar

algumas palavras e tratar de compartilhd-las.

Eisto a partir da conviccdo de que as palavras produzem
sentido, criom readlidades e, as vezes, funcionam como
potentes mecanismos de subjetivacdo. Eu creio no poder das
palavras, na forca das palavras, creio que fazemos coisas com
as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco.
As palavras determinam nosso pensamento porque nAo

pensamos com pensamentos, mas com palavras, ndo
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pensamos a partirde uma suposta genialidade ou inteligéncia,
mas a partir de nossas palavras. E pensar ndo € somente
“raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”, como nos tem
sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao
que somos € ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o sem-
senfido, € algo que tem a ver com as palavras. E, portanto,
também tem a ver com as palavras o modo como Nnos
colocamos diante de ndés mesmos, diante dos outros e diante
do mundo em que vivemos. E 0 modo como agimos em
relacdo a fudo isso. Todo mundo sabe que Aristoteles definiu o
homem como zéon Iégon échon. A tfraducdo desta expressdo,
porém, € muito mais "vivente dotado de palavra” do que
“animal dotado de razdo” ou “animal racional”. Se hd uma
traducdo que realmente trai, no pior sentido da palavra, é
justamente essa de traduzir logos por ratio. E a transformacado
de zbéon, vivente, em animal. O homem €& um vivente com
palavra. E isto ndo significa que o homem tenha a palavra ou
a linguagem como uma coisa, ou uma faculdade, ou uma
ferramenta, mas que o homem € palavra, que o homem é
enquanto palavra, que todo humano tem a ver com a
palavra, se dd em palavra, estd tecido de palavras, que o
modo de viver proprio desse vivente, que € o homem, se dd
na palavra e como palavra. Por isso, atividades como
considerar as palavras, criticar as palavras, eleger as palavras,
cuidar das palavras, inventar palavras, jogar com as palavras,
impor palavras, proibir palavras, transformar palavras etc. ndo

sdo atividades ocas ou vazias, ndo sdo mero palavrorio.
1
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Quando fazemos coisas com as palavras, do que se frata € de
como damos sentido ao que somos € ao que nos acontece,
de como correlacionamos as palavras e as coisas, de como
nomMeamos 0 que vemaos ou O que sentimos e de como vemos

ou sentimos o que nomeameaos.

Nomear o que fazemos, em educacdo ou em qualquer
outro lugar, como técnica aplicada, como prdxis reflexiva ou
como experiéncia dotada de sentido, ndo é somente uma
questao terminoldgica. As palavras com que nomeamaos O que
somos, 0 que fazemos, 0 que pensamos, 0 que percebemaos
OuU 0 gque sentimos sdo mais do que simplesmente palavras. E,
porisso, as lutas pelas palavras, pelo significado e pelo controle
das palavras, pela imposicdo de certas palavras e pelo
silenciomento ou desativacdo de outras palavras sdo lutas em
que se joga algo mais do que simplesmente palavras, algo

mais que somente palavras.

1. Comecarei com a palavra experiéncia. Poderiamos dizer,
de inicio, que a experiéncia &, em espanhol, “o que nos
passa”. Em portugués se diria que a experiéncia € “o que nos
acontece”; em francés a experiéncia seria “ce que nous
arrive”; em italiano, “quello che nos succede” ou “quello che
nos accade”; em inglés, “that what is happening to us”; em

alemao, “was mir passiert”.

A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o

que nos toca. NGo o que se passa, Ndo 0 que acontece, ou O



SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE FRANCO DA ROCHA
PROPOSTA CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL

que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao
mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo
O que se passa estd organizado para que nada nos aconteca.
BWalter Benjamin, em um ftexto célebre, jG observava a
pobreza de experiéncias que caracteriza o nosso mundo.
Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada

vez mdais raraq.

Em primeiro lugar pelo excesso de informacdo. A
informacdo ndo é experiéncia. E mais, ainformacdo ndo deixa
lugar para a experiéncia, ela &€ quase o confrdrio da
experiéncia, quase uma antiexperiéncia. Por isso a énfase
contempordnea na informacdo, em estar informados, e toda
a retdrica destinada a constituirmos como sujeitos informantes
e informados; a informacdo ndo faz outra coisa que cancelar
nossas possibilidades de experiéncia. O sujeito da informacdo
sabe muitas coisas, passa seu tempo buscando informacdo, o
gue mais o preocupa & ndo ter bastante informacdo; cada vez
sabe mais, cada vez estd melhor informado, porém, com essa
obsessdo pela informacdo e pelo saber (mas saber ndo no
sentido de “sabedoria”, mas no sentido de “estar informado”),
O que consegue € que nada lhe aconteca. A primeira coisa
que gostaria de dizer sobre a experiéncia € que € necessario
separd-la da informacdo. E o que gostaria de dizer sobre o

saber de experiéncia é que é necessdrio separd-lo de saber

13 Em espanhol, o autor faz um jogo de palavras impossivel no portugués: “Se diria que
todo lo que pasa estd organizado para que nada nos pase”, exceto se optdssemos por
uma traducdo como “Dir-se-ia que tudo que se passa estd organizado para que nada

se nos passe” (Nota do tradutor)
|
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coisas, tal como se sabe quando se tem informacdo sobre as
coisas, quando se estd informado. E a lingua mesma que nos
dd essa possibilidade. Depois de assistir a uma aula ou a uma
conferéncia, depois de ter lido um livro ou uma informacado,
depois de ter feito uma viagem ou de ter visitado uma escolq,
podemos dizer que sabemos coisas que antes ndo sabiamos,
que temos mais informacdo sobre alguma coisa; mas, ao
mesmo tempo, podemos dizer também que nada nos
aconteceu, que nada nos tocou, que com tudo o que

aprendemos nada nos sucedeu ou Nos aconteceu.

Além disso, seguramente todos jd ouvimos que vivemos
numa “sociedade de informacdo”. E jd nos demos conta de
que esta estranha expressdo funciona as vezes como sinbnima
de ‘'sociedade do conhecimento” ou até mesmo de
“sociedade de aprendizagem”. NGo deixa de ser curiosa a
troca, a intfercambialidade entre os termos “informacdo”,
“conhecimento” e  “aprendizagem”. Como se o
conhecimento se desse sob a forma de informacdo, e como
se aprender ndo fosse outra coisa que Nndo adquirir e processar
informacdo. E ndo deixa de ser interessante também que as
velhas metdforas organicistas do social, que tantos jogos
permitiram aos totfalitarismos do século passado, estejam
sendo substituidas por metdforas cognitivistas, seguramente
também totalitdrias, ainda que revestidas agora de um look
liberal democrdatico. Independentemente de que seja urgente

problematizar esse discurso que se estd instalando sem critica,
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a cada dia mais profundamente, e que pensa a sociedade
como um mecanismo de processamento de informacdo, o
que eu quero apontar aqui € que uma sociedade constituida
sob o signo da informacdo € uma sociedade na qual a

experiéncia & impossivel.

Em segundo lugar, a experiéncia € cada vez mais rara por
excesso de opinido. O sujeito moderno € um sujeito informado
que, além disso, opina. E alguém que tem uma opinido
supostamente pessoal e supostamente propria e, as vezes,
supostamente critica sobre tudo o que se passa, sobre tudo
aqguilo de que tem informacdo. Para nds, a opinido, como a
informacdo, converteu-se em um imperativo. Em nossa
arrogdncia, passamos a vida opinando sobre qualquer coisa
sobre que nos sentimos informados. E se alguém ndo tem
opinido, se ndo tem uma posicdo propria sobre o que se passa,
se ndo tem um julgamento preparado sobre qualquer coisa
que se lhe apresente, sente-se em falso, como se |lhe faltasse
algo essencial. E pensa que tem de ter uma opinido. Depois da
informacdo, vem a opinido. No entanto, a obsessdo pela
opinido também anula nossas possibilidades de experiéncia,

também faz com que nada nos aconteca.

Benjamin dizia que o periodismo € o grande dispositivo
moderno para a destruicdo generalizada da experiéncia.l“O

periodismo destréi a experiéncia, sobre isso ndo hd duvida, e o

14 Benjamin problematiza o periodismo em vdrias de suas obras; ver, por exemplo,

Benjamim, 1991, p. 111 e ss.
I
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periodismo ndo é outra coisa que a alianca perversa entre
informacdo e opinido. O periodismo € a fabricacdo da
informacdo e a fabricacdo da opinido. E quando a
informacdo e a opinido se sacralizam, quando ocupam todo
0 espaco do acontecer, entdo o sujeito individual ndo é outra
coisa que o suporte informado da opinido individual, e o sujeito
coletivo, esse que teria de fazer a histéria segundo os velhos
marxistas, ndo é outra coisa que o suporte informado da
opinido publica. Quer dizer, um sujeito fabricado e manipulado
pelos aparatos da informacdo e da opinido, um sujeito
incapaz de experiéncia. E o fato de o periodismo destruir a
experiéncia é algo mais profundo e mais geral do que aquilo
que derivaria do efeito dos meios de comunicacdo de massas

sobre a conformacdo de nossas consciéncias.

O par informacdo/opinido € muito geral e permeia
também, por exemplo, nossa ideia de aprendizagem, inclusive
do que os pedagogos e psicopedagogos chamam de
“aprendizagem significativa”. Desde pequenos até a
universidade, ao largo de toda nossa travessia pelos aparatos
educacionais, estamos submetidos a um dispositivo que
funciona da seguinte maneira: primeiro € preciso informar-se e,
depois, hd de opinar, hd que dar uma opinido obviamente
propria, critica e pessoal sobre o que quer que seja. A opinido
seriac como a dimensdo “significativa” da assim chamada
“aprendizagem significativa”. A informacdo seria o objetivo, a

opinido seria o subjetivo, ela seria nossa reacdo subjetiva ao
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objetivo. Além disso, como reacdo subjetiva, € uma reacdo
que se tornou para nos automatica, quase reflexa: informados
sobre qualquer coisa, nds opinamos. Esse “opinar” se reduz, na
maioria das ocasidoes, em estar a favor ou contra. Com isso, Nos
convertemos em sujeitos competentes para responder como
Deus manda as perguntas dos professores que, cada vez mais,
se assemelham a comprovacoes de informacoes e a pesquisas
de opinido. Diga-me o que vocé sabe, diga-me com que
informacdo conta e exponha, em continuacdo, a sua opinido:
esse o dispositivo periodistico do saber e da aprendizagem, o

dispositivo que torna impossivel a experiéncia.

Em terceiro lugar, a experiéncia € cada vez mais rara, por
falta de tempo. Tudo o que se passa, passa demasiadamente
depressa, cada vez mais depressa. E com isso se reduz o
estimulo fugaz e instant@neo, imediatamente substituido por
outro estimulo ou por outra excitacdo igualmente fugaz e
efémera. O acontecimento nos € dado na forma de choque,
do estimulo, da sensacdo pura, na forma da vivéncia
instant@neaq, pontual e fragmentada. A velocidade com que
nos sdo dados os acontecimentos e a obsessdo pela
novidade, pelo novo, que caracteriza o mundo moderno,
impedem a conexdo significativa enfre acontecimentos.
Impedem também a memoaria, j& que cada acontecimento é
imediatamente substituido por outro que igualmente nos
excita por um momento, mas sem deixar qualquer vestigio. O

sujeito moderno ndo s6 estd informado e opina, mas fambém
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€ um consumidor voraz e insacidvel de noticias, de novidades,
um curioso impenitente, eternamente insatisfeito. Quer estar
permanentemente excitado e j& se tornou incapaz de siléncio.
Ao sujeito do estimulo, da vivéncia pontual, tudo o atravessa,
tudo o excita, tudo o agita, tudo o choca, mas nada |he
acontece. Por isso, a velocidade e o que ela provoca, a falta
de siléncio e de memdria, sdo também inimigas mortais da

experiéncia.

Nessa logica de destruicdo generalizada da experiéncia,
estou cada vez mais convencido de que os aparatos
educacionais também funcionam cada vez mais no sentido
de tornar impossivel que alguma coisa nos aconteca. Ndo
somente, como ja disse, pelo funcionamento perverso e
generalizado do par informagdo/opinido, mas também pela
velocidade. Cada vez estamos mais tempo na escola (e a
universidade e os cursos de formacdo do professorado sdo
parte da escola), mas cada vez temos menos tempo. Esse
sujeito da formacdo permanente e acelerada, da constante
atualizacdo, da reciclagem sem fim, € um sujeito que usa o
tempo como um valor ou como uma mercadoria, um sujeito
que ndo pode perder tempo, que tem sempre de aproveitar o
tempo, que ndo pode protelar qualquer coisa, que tem de
seguir o passo veloz do que se passa, que ndo pode ficar para
trds, por isso mesmo, por essa obsessdo por seguir O Curso
acelerado do tempo, este sujeito j@ ndo tem tempo. E na

escola o curriculo se organiza em pacotes cada vez mais
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nuMerosos € cada vez mais curtos. Com isso, fambém em

educacdo estamos sempre acelerados e nada nos acontece.

Em quarto lugar, a experiéncia € cada vez mais rara por
excesso de trabalho. Esse ponto me parece importante porque
as vezes se confunde experiéncia com trabalho. Existe um
cliché segundo o qual nos livros e nos centros de ensino se
aprende a teoriq, o saber que vem dos livros e das palavras, e
no trabalho se adquire a experiéncia, o saber que vem do
fazer ou da prdtica, como se diz atualmente. Quando se
redige o curriculo, distingue-se formacdo académica e
experiéncia de frabalho. Tenho ouvido falar de certa
tendéncia  aparentemente  progressista no  campo
educacional que, depois de crificar o modo como Nnossa
sociedade privilegia as aprendizagens académicas, pretende
implantar e homologar formas de contagem de créditos para
a experiéncia e para o saber de experiéncia adquirido no
trabalho. Por isso estou muito interessado em distinguir entre
experiéncia e trabalho e, além disso, em criticar qualquer
contagem de créditos para a experiéncia, qualquer
conversdo da experiéncia em créditos, em mercadoria, em
valor de froca. Minha fese ndo €& somente porque a
experiéncia ndo tem nada a ver com o frabalho, mas, ainda
mais fortemente, que o trabalho, essa modalidade de relacdo
com Qs pessoas, com as palavras e com as coisas que

chamamos trabalho, € também inimiga mortal da experiéncia.
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O sujeito moderno, além de ser um sujeito informado que
opina, além de estar permanentemente agitado e em
movimento, € um ser que trabalha, quer dizer, que pretende
conformar o mundo, tanto o mundo “natural” quanto o mundo
“social” e “humano”, tanto a “natureza externa” quanto a
“natureza interna”, segundo seu saber, seu poder e sua
vontade. O trabalho é esta atividade que deriva desta
pretensdo. O sujeito moderno € animado por portentosa
mescla de ofimismo, de progressismo e de agressividade: cré
que pode fazer tudo o que se propde (e se hoje ndo pode,
algum dia poderd) e para isso ndo duvida em destruir tudo o
que percebe como um obstdculo a sua onipoténcia. O sujeito
moderno se relaciona com o acontecimento do ponto de vista
da acdo. Tudo é pretexto para sua atividade. Sempre estd a
se perguntar sobre o que pode fazer. Sempre estd desejando
fazer algo, produzir algo, regular algo. Independentemente de
este desejo estar motivado por uma boa vontade ou uma ma
vontade, o sujeito moderno estd atravessado por um afd de
mudar as coisas. E nisso coincidem os engenheiros, os politicos,
os industrialistas, os médicos, os arquitetos, os sindicalistas, os
jornalistas, os cientistas, os pedagogos e todos aqueles que
pdem no fazer coisas a sua existéncia. Nos somos sujeitos ulira
informados, fransbordantes de opinides e superestimulados,
mas também sujeitos cheios de vontade e hiperativos. E por
issO, porque sempre estamos querendo o que ndo €, porque

estamos sempre em atividade, porque estamos sempre
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mobilizados, ndo podemos parar. E, por ndo podermos parar,

nada nos acontece.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca
ou nos toque, requer um gesto de interrupcdo, um gesto que
€ quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para
pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar
para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a
arte do enconftro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e

espaco.

2. Até aqui, a experiéncia e a destruicdo da experiéncia.
Vamos agora ao sujeito da experiéncia. Esse sujeito que ndo é
o sujeito da informacdo, da opinido, do trabalho, que ndo € o
sujeito do saber, do julgar, do fazer, do poder, do querer. Se
escutamos em espanhol, nessa lingua em que a experiéncia é
"o que nos passa”’, o sujeito da experiéncia seria algo como
um territério de passagem, algo como uma superficie sensivel
que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz
alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios,
alguns efeitos. Se escutamos em francés, em que a experiéncia
é “‘ce que nous arrive”, o sujeito da experiéncia € um ponto de

chegada, um lugar a que chegam as coisas, como um lugar
-
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que recebe o que chega e que, ao receber, Ihe dd lugar. E
em portugués, em italiano e em inglé€s, em que a experiéncia
soa como “aquilo que nos acontece, nos sucede”, ou
“happen to us”, o sujeito da experiéncia € sobretudo um

espaco onde tém lugar os acontecimentos.

Em qualquer caso, seja como territdrio de passagem, seja
como lugar de chegada ou como espaco do acontecer, o
sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por
sua passividade, por sua receptividade, por sua
disponibilidade, por sua abertura. Trata-se, porém, de uma
passividade anterior & oposicdo entre ativo e passivo, de uma
passividade feita de paixdo, de padecimento, de paciénciq,
de atencdo, como uma receptividade primeira, como uma

disponibilidade fundamental, como uma abertura essencial.

O sujeito da experiéncia € um sujeito “ex-posto”. Do
ponto de vista da experiéncia, o importante ndo € nem a
posicdo (nossa maneira de pormos), nem a “o-posicao’” (nossa
maneira de opormos), nem a “imposicdo” (nossa maneira de
impormos), nem a “proposicdo” (nossa maneira de
propormos), mas a ‘“exposicdo”, nossa maneira de “ex-
pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de
risco. Porisso € incapaz de experiéncia aguele que se pde, ou
se opde, ou se impde, ou se propde, mas Ndo se “ex-pde”. E
incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a

quem nada lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem
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nada o toca, nada lhe chega, nada o afeta, a guem nada o

ameaca, a qguem nada ocorre.

3. Yamos agora ao que nos ensina a propria palavra
experiéncia. A palavra experiéncia vem do latim experiri,
provar (experimentar). A experiéncia € em primeiro lugar um
encontro ou uma relacdo com algo que se experimenta, que
se prova. O radical é perir, que se encontfra também em
periculum, perigo. A raiz indo-européia é per, com a qual se
relaciona antes de tudo a ideia de ftravessia, e
secundariamente a ideia de prova. Em grego hd numerosos
derivados dessa raiz que marcam a travessia, o percorrido, a
passagem: peird, atravessar; pera, mais além; perad, passar
através, peraind, ir até o fim; peras, limite. Em nossas linguas hd
uma bela palavra que tem esse per grego de fravessia: a
palavra peiratés, pirata. O sujeito da experiéncia tem algo
desse ser fascinante que se expde atravessando um espaco
indeterminado e perigoso, pondo-se nele 4 prova e buscando
nele sua oportunidade, sua ocasido. A palavra experiéncia
tem o ex de exterior, de estrangeiro’s, de exilio, de estranho'¢ e
também o ex de existéncia. A experiéncia € a passagem da
existéncia, a passagem de um ser que ndo tem esséncia ou
razdo ou fundamento, mas que simplesmente “ex-iste” de uma
forma sempre singular, finita, imanente, contingente. Em

alemdo, experiéncia é Erfahrung, que contém o fahren de

15 Em espanhol, escreve-se extranjero. (Nota do tradutor)

16 Em espanhol, extrano. (Nota do tradutor)
|
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vigjar. E do antigo alto-alemdo fara também deriva Gefahr,
perigo, e gefdhrden, pér em perigo. Tanto nas linguas
germdnicas como nas latinas, a palavra experiéncia contém

inseparavelmente a dimensdo de travessia e perigo.

4, Em Heidegger (1987) encontramos uma definicdo de
experiencia em que soam muito bem essa exposicdo, essa
receptividade, essa abertura, assim como essas duas

dimensdes de travessia e perigo que acabamos de destacar:

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que
algo nos acontece, nos alcang¢a; que se apodera de
nds, que nos tomba e nos transforma. Quando
falomos em *“fazer” uma experiéncia, isso ndo
significa  precisamente que nds a facamos
acontecer, “fazer” significa aqui: sofrer, padecer,
tomar o que nos alcanca receptivamente, aceitar, a
medida que nos submetemos a algo. Fazer uma
experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar
em nds proprios pelo que nos interpela, entrando e
submetendo-nos a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para
0 outro ou no franscurso do tempo. (p. 143)

O sujeito da experiéncia, se repassarmos pelos verbos que
Heidegger usa neste pardgrafo, € um sujeito alcancado,
tombado, derrubado. NGo um sujeito que permanece sempre
em pé, ereto, erguido e seguro de si mesmo; ndo um sujeito
que alcanca aquilo que se propde ou que se apodera daquilo
que quer; ndo um sujeito definido por seus sucessos ou por seus
poderes, mas um sujeito que perde seus poderes precisamente
porque aquilo de que faz experiéncia dele se apodera. Em
contrapartida, o sujeito da experiéncia € também um sujeito
sofredor, padecente, receptivo, aceitante, interpelado,
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submetido. Seu confrdrio, o sujeito incapaz de experiéncia,
seria um sujeito firme, forte, impdavido, inatingivel, erguido,
anestesiado, apdtico, autodeterminado, definido por seu

saber, por seu poder e por sua vontade.

Nas duas Ultimas linhas do pardagrafo, *Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou
no transcurso do tempo”, pode ler-se outro componente
fundamental da experiéncia: sua capacidade de formacdo
ou de transformacédo. E ex-periéncia aquilo que *nos passa”,
OU que Nnos toca, ou que nos aconfece, e ao nos pPAssar NOS
forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia estd,

portanto, aberto & sua propria tfransformacdo.

5. Se a experiéncia € o que nos acontece, e se o sujeito da
experiéncia & um territdrio de passagem, entdo a experiéncia
€ uma paixdo. NGo se pode captar a experiéncia a partir de
uma logica da agdo, a partir de uma reflexdo do sujeito sobre
si mesmo enquanto sujeito agente, a partir de uma teoria das
condicoes de possibilidade da acdo, mas a partir de uma
l6gica da paixdo, uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo
enquanto sujeito passional. E a palavra paixdo pode referir-se

a varias coisas.

Primeiro, a um sofrimento ou um padecimento. No
padecer ndo se é ativo, porém, tampouco se & simplesmente
passivo. O sujeito passional ndo € agente, mas paciente, mas

hd na paixdo um assumir os padecimentos, como um viver, ou
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experimentar, ou suportar, ou aceitar, ou assumir o padecer
qgue ndo tem nada que ver com a mera passividade, como se
o sujeito passional fizesse algo ao assumir sua paixdo. As vezes,
inclusive, algo publico, ou politico, ou social, como um
testemunho publico de algo, ou uma prova publica de algo,
ou um martirio publico em nome de algo, ainda que esse
“publico” se dé na mais estrita soliddo, no mais completo

anonimato.

“"Paixdo” pode referir-se também a certa heteronomiaq,
ou a certa responsabilidade em relacdo com o outro que, no
entanto, ndo é incompativel com a liberdade ou a autonomia.
Ainda que se trate, naturalmente, de outra liberdade e de
outra autonomia diferente daquela do sujeito que se
determina por si mesmo. A paixdo funda sobretudo uma
liberdade dependente, determinada, vinculada, obrigada,
inclusa, fundada ndo nela mesma, mas numa aceitacdo
primeira de algo que estd fora de mim, de algo que ndo sou

eu e que por isso, justamente, € capaz de me apaixonar.

E “paixdo” pode referir-se, por fim, a uma experiéncia do
amor, o amor-paixdo ocidental, cortesdo, cavalheiresco,
cristdo, pensado como posse e feito de um desejo que
permanece desejo e que quer permanecer desejo, pura
tensdo insatisfeita, pura orientacdo para um objeto sempre
inatingivel. Na paixdo, o sujeito apaixonado ndo possui O
objeto amado, mas & possuido por ele. Por isso, o sujeito

apaixonado ndo estd em si proprio, na posse de si mesmo, No
)
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autodominio, mas estd fora de si, dominado pelo outro,

cativado pelo alheio, alienado, alucinado.

Na paixdo se dd uma tensdo entre liberdade e
escraviddo, no senfido de que o que quer o sujeito &,
precisamente, permanecer cativo, viver seu cativeiro, sua
dependéncia daquele por quem estd apaixonado. Ocorre
também uma tensdo entre prazer e dor, entre felicidade e
soffimento, no sentido de que o sujeito apaixonado encontra
sua felicidade ou ao menos o cumprimento de seu destino no
padecimento que sua paixdo lhe proporciona. O que o sujeito
ama é precisamente sua propria paixdo. Mas ainda: o sujeito
apaixonado ndo & outra coisa e ndo quer ser outra coisa que
ndo a paixdo. Dai, talvez, a tensdo que a paixdo extrema
suporta entre vida e morte. A paixdo tem uma relacdo
infrinseca com a morte, ela se desenvolve no horizonte da
morte, mas de uma morte que € querida e desejada como
verdadeira vida, como a Unica coisa que vale a pena viver, e
as vezes como condicdo de possibilidade de todo

renascimento.

6. Até aqui vimos algumas exploracoes sobre o que poderia ser
a experiéncia e o sujeito da experiéncia. Algo que vimos sob o
ponto de vista da travessia e do perigo, da abertura e da
exposicdo, da receptividade e da transformacdo, e da
paixdo. Vamos agora ao saber da experiéncia. Definir o sujeito
da experiéncia como sujeito passional ndo significa pensa-lo
como incapaz de conhecimento, de compromisso ou acdo. A
-
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experiéncia funda fambém uma ordem epistemoldgica e uma
ordem ética. O sujeito passional fem também sua propria
forca, e essa forca se expressa produtivamente em forma de
saber e em forma de prdxis. O que ocorre € que se trata de um
saber distintfo do saber cientifico e do saber da informacdo, e

de uma prdxis distinta daquela da técnica e do trabalho.

O saber de experiéncia se dd na relacdo entre o
conhecimento e a vida humana. De fato, a experiéncia € uma
espécie de mediacdo entre ambos. E importante, porém, ter
presente que, do ponto de vista da experiéncia, nem
“conhecimento” nem ‘“vida” significam o que significam

habitualmente.

Atualmente, o conhecimento é essencialmente a ciéncia
e a tecnologia, algo essencialmente infinito, que somente
pode crescer; algo universal e objetivo, de alguma forma
impessoal; algo que estd ai, fora de nds, como algo de que
podemos Nos apropriar e que podemos utilizar; e algo que tem
que ver fundamentalmente com o Util no seu sentido mais
estreitamente  pragmdatico, num sentido estritamente
instrumental. O conhecimento é basicamente mercadoria e,
estritamente, dinheiro; t1Go neutro e intfercambidvel, tGo sujeito
d rentabilidade e & circulacdo acelerada como o dinheiro.
Recordem-se as teorias do capital humano ou essas retdricas
contempordneas sobre a sociedade do conhecimento, a

sociedade da aprendizagem, ou a sociedade da informagdo.
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Em contrapartida, a “vida” se reduz a sua dimensdo
bioldgica, a satisfacdo das necessidades (geralmente
induzidas, sempre incrementadas pela légica do consumo), a
sobrevivéncia dos individuos e da sociedade. Pense-se no que
significa para noés “qualidade de vida” ou “nivel de vida":
nada mais que a posse de uma série de cacarecos para Uso e

desfrute.

Nestas condicdes, € claro que a mediacdo enfre o
conhecimento e a vida ndo é outra coisa que a apropriacdo
ufilitdria, a utliidade que se nos apresenta como
“conhecimento” para as necessidades que se nos ddo como
“vida" e que sdo completamente indistintas das necessidades

do Capital e do Estado.

Para entender o que seja a experiéncia, € necessario
remontar aos tempos anteriores A ciéncia moderna (com sua
especifica definicdo do conhecimento objetivo) e a4
sociedade capitalista (nha qual se constituiu a definicdo
moderna de vida como vida burguesa). Durante séculos, o
saber humano havia sido entendido como um pdathei mathos,
Como uma aprendizagem no e pelo padecer, no e por aquilo
qgue nos acontece. Este € o saber da experiéncia: o que se
adqguire no modo como alguém vai respondendo ao que vai
lhe acontecendo ao longo da vida e no modo como vamaos
dando sentido ao acontecer do que nos acontece. No saber
da experiéncia ndo se frata da verdade do que sGo as coisas,

mas do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece. E esse
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saber da experiéncia tem algumas caracteristicas essenciais
que o opdem, ponto por ponto, ao que entendemos como

conhecimento.

Se a experiéncia é o que nos acontece e se o saber da
experiéncia tem a ver com a elaboracdo do sentido ou do
sem-sentido do que nos acontece, trata-se de um saber finito,
ligado a existéncia de um individuo ou de uma comunidade
humana particular; ou, de um modo ainda mais explicito, trata-
se de um saber que revela ao homem concreto e singular,
entendido individual ou coletivamente, o sentido ou o sem-
sentido de sua propria existéncia, de sua propria finitude. Por
isso, o saber da experiéncia € um saber particular, subjetivo,
relativo, confingente, pessoal. Se a experiéncia ndo € o que
acontece, mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda que
enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma
experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia é
para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel
de ser repetida. O saber da experiéncia € um saber que ndo
pode separar-se do individuo concreto em quem encarna.
N&o estd, como o conhecimento cientifico, fora de nds, mas
somente tem sentido no modo como configura uma
personalidade, um cardter, uma sensibilidade ou, em
definitivo, uma forma humana singular de estar no mundo, que
€ por sua vez uma éfica (um modo de conduzir-se) € uma
estética (um estilo). Por isso, também o saber da experiéncia

ndo pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer dizer,
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ninguém pode aprender da experiéncia de outro, a menos
que essa experiéncia seja de algum modo revivida e tornada

propria.

A primeira nota sobre o saber da experiéncia sublinha,
entdo, sua qualidade existencial, isto €, sua relacdo com a
existéncia, com a vida singular e concreta de um existente
singular e concreto. A experiéncia e o saber que dela deriva
sG0 0 que Nos permite apropriar-nos de nossa propria vida. Ter
uma vida propria, pessoal, como dizia Rainer Maria Rilke, em
Los Cuadernos de Malthe, é algo cada vez mais raro, quase
tdo raro quanto uma morte propria. Se chamamos existéncia
a esta vida propria, contingente e finita, a essa vida que ndo
estd determinada por nenhuma esséncia nem por nenhum
destino, a essa vida que ndo tem nenhuma razdo nem nenhum
fundamento fora dela mesma, a essa vida cujo sentido se vai
construindo e destruindo no viver mesmo, podemos pensar
que tudo o que faz impossivel a experiéncia faz também

impossivel a existéncia.

/. A ciéncia moderna, a que se inicia em Bacon e alcanca sua
formulacdo mais elaborada em Descartes, desconfia da
experiéncia. E trata de converté-la em um elemento do
meétodo, isto €, do caminho seguro da ciéncia. A experiéncia
jd ndo é o meio desse saber que forma e transforma a vida dos
homens em sua singularidade, mas o método da ciéncia

objetiva, da ciéncia que se dd como tarefa a apropriacdo e o
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dominio do mundo. Aparece assim a ideia de uma ciéncia

experimental.

Mas ai a experiéncia converteu-se em experimento, isto €, em
uma etapa no caminho seguro e previsivel da ciéncia. A
experiéncia jd ndo € o que nos acontece e o modo como lhe
atribuimos ou ndo um sentido, mas o modo como 0 mundo Nos
mostra sua cara legivel, a série de regularidades a partir das
quais podemos conhecer a verdade do que sdo as coisas e
domind-las. A partir dai o conhecimento j&G ndo € um pdthei
mathos, uma aprendizagem na prova e pela prova, com tfoda
a incerteza que isso implica, mas um mathema, uma
acumulacdo progressiva de verdades objetivas que, no
entanto, permanecerdo externas ao homem. Uma vez
vencido e abandonado o saber da experiéncia e uma vez
separado o conhecimento da existéncia humana, tfemos uma
situacdo paradoxal. Uma enorme inflacdo de conhecimentos
objetivos, uma enorme abunddncia de artefatos técnicos e
uma enorme pobreza dessas formas de conhecimento que
atuavam na vida humana, nela inserindo-se e transformando-
a. A vida humana se fez pobre e necessitada, e o
conhecimento moderno jG@ ndo €& o saber ativo que
alimentava, iluminava e guiava a existéncia dos homens, mas
algo que flutua no ar, estéril e desligado dessa vida em que ja

NAO pode encarnar-se.

A segunda nota sobre o saber da experiéncia pretende

evitar a confusdo de experiéncia com experimento ou, se se
)
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quiser, limpar a palavra experiéncia de suas contaminacoes
empiricas e experimentais, de suas conotacdes metodologicas
e metodologizantes. Se o experimento é genérico, a
experiéncia é singular. Se a l6gica do experimento produz
acordo, consenso ou homogeneidade entre os sujeitos, a
l6gica da experiéncia produz diferenca, heterogeneidade e
pluralidade. Por isso, no compartir a experiéncia, trata-se mais
de uma heterologia do que de uma homologia, ou melhor,
trata-se  mais de uma dialogia que @ funciona
heterologicamente do que uma dialogia que funciona
homologicamente. Se o experimento €& repetivel, a
experiéncia € irrepetivel, sempre hd algo como a primeira vez.
Se o experimento é preditivel e previsivel, a experiéncia tem
sempre uma dimensdo de incerteza que ndo pode ser
reduzida. Além disso, posto que ndo se pode antecipar o
resultado, a experiéncia ndo € o caminho até um objetivo
previsto, até uma meta que se conhece de antemdo, mas é
uma abertura para o desconhecido, para o que ndo se pode

antecipar nem “pré-ver” nem “pré-dizer”.
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